
 0202(، 1الملحق ) ،الأول الأردنية، المجلد الثامن، العددمجلة التربوية ال، الأردنية للعلوم التربوية الجمعية

  042 

The Effect of Generating Interactions and Six Rules Summarization 

Strategies on Improving the Eighth Basic Grade Students' 

Comprehension Skills  

Monketh Abed al rahman khasawneh* 

 Prof. Nasr Khalifah Maqableh ** 

 

Received 9/4/2020                                      Accepted 02/6/2020 
Abstract: 

This Study aims to investigate the effect of generating interactions 
and six rules summarization strategies on eighth basic grade students' on 

the Improvement of  reading comprehension skills in Jordan, A quasi-
experimental design was used, and built Multiple-choice test, the Sample 

was (109) Students, divided to three groups: two experimental group, the 
first one teached by Generating Interactions strategy, and the other one by 
six rules summarization strategy, and control group, teached by 

conventional strategy, The researchers  used One Way ANCOVA, 
MANCOVA, and Bonferroni Test, The results showed significant 

differences in favor of  the two experimental group in literal level, and 
outperformed the first experimental group on the second experimental 
group. The researchers recommend the necessity of habituate the students 

to become critical readers. 
Keywords: Generating interactions strategy, six rules strategy, Reading 

comprehension skills, Eighth basic grad. 
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ثر استراتيجيتي توليد التفاعلات والقواعد الستة للتلخيص في تحسين مهارات فهم المقروء لدى أ
 الصف الثامن الأساسي طلبة

 *منقذ عبدالرحمن خصاونه
 **نصر خليفة مقابلةأ.د. 

 ملخص:
هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن أثر استراتيجيتي توليد التفاعلات والقواعد الستة 

الصف الثامن الأساسي في الأردن، استخدم  طلبةن مهارات فهم المقروء لدى للتلخيص في تحسي
الباحثان المنهج شبه التجريبي، وأعدا اختبارًا من نوع الاختيار من المتعدد، بلغ عدد أفراد الدراسة 

، قسموا إلى ثلاث مجموعات: مجموعتين تجريبيتين، درست الأولى باستراتيجية توليد طلبة( 129)
ت، والثانية باستراتيجية القواعد الستة، ومجموعة اابةة، درست بالاستراتيجية الاعتيادةة، التفاعلا

استخدم تحليل التباين الأحادي المصاحب، والمتعدد، واختبار بونفروني. وأظهرت النتائج وجود 
ة فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعتين التجريبيتين في المستوى الحرفي، وتفوق المجموع

ليصبحوا قراءً  الةلبةالتجريبية الأولى على التجريبية الثانية، وأوصى الباحثان بضرورة تعويد 
 ناقدين.

استتتراتيجية توليتتد التفتتاعلات، استتتراتيجية القواعتتد الستتتة، مهتتارات فهتتم المقتتروء، : الكلمااات المفتاحيااة
 .الصف الثامن الأساسي
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 خلفية الدراسة وأهميتها

ة هي أداة التواصل والتعبير، والتعلم والتعليم، تساعد في تحقيق أهداف التدريس، اللغة العربي
وتحصيل العلوم والمعارف، والوصول إلى الغاةات والةموحات التي ةسعى إليها طالب العلم، ويتم 
ذلك عن طريق القراءة، التي تشكل فكره، وتحقق له خبرات يبحث عنها، وتتيح له مشاركة 

بالقراءة إلى عصور السابقين، ومعارف الأمم الباقية، وفكرها وثقافتها، ولا يتأتى الآخرين، ويصل 
على تفسيره، وبذلك ةسيةر  المقدرةذلك إلا بفهم المقروء، وتذكر تفاصيله، واستيعاب معانيه، و 

من المقالات  مزيدالةالب على اللغة، ويرتقي بها، وينمو عقله، وينةلق لسانه، ويذهب إلى قراءة 
، والبحث عن الجديد، وإعادة القراءة، فتتسع أفكاره، ويتعمق في النصوص، ويتوصل مواوعاتوال

 على النقد، وعلى التذوق والإبداع، وإبداء الرأي. المقدرةإلى أفكار أكثر، ويكتسب 

( هو ما تهدف إليه القراءة، فالنص ,0212Abdel Bariالباري ) إن بناء المعنى حسب عبد
معلومات، وتؤثر خلفية القارئ المعرفية في تكوين المعنى المقصود، فالقارئ  المقروء ةحتوي على

يبحث عن معنًى وراء الكلمات، وليس هناك فائدة من القراءة إذا لم يتشكل معنًى، ويزود القارئ 
 بخبرات جديدة.

( أن ترابط الجمل، والحروف، هو الذي ةكون ,0216Habeeb Allahذكر حبيب الله )و 
ذهن القارئ، بعد أن ةقوم بتحليل الجمل والكلمات، وإعادة صياغتها للوصول إلى المعنى في 

على إزالة الغموض، وبناء معنًى جديد،  المقدرةالمضمون؛ فالعمليات الذهنية تعةي القارئ 
 واستنباط أفكار منه.

ية ( بين العمليات الذهنية التي ةقوم بها القارئ، وخبرته المعرف,1911Claireربط كلير )و 
على معالجة النصوص، وتكوين العلاقات، وتصنيف المفاهيم، وبراعته في  مقدرتهالسابقة، و 

تفسير الرموز المكتوبة، وتحويلها إلى دلالات، تسهم في إةصال المكتوب دون إنحراف عن معناه 
 الأصلي.

( هو بداةة عملية القراءة، ,0222Al-Seedوالتعرف إلى الرموز المكتوبة عند السيد )
الدلالات، التي تندمج مع خلفية القارئ المعرفية، فالقارئ الذي ةمتلك معرفة أعمق،  تكوينو 

ةستةيع تكوين دلالات بين المقروء ومعرفته السابقة، ويشتق المعاني الجديدة، ويعيد استخدام 
 المفاهيم، ويخزن المعرفة المكتسبة في ذاكرته طويلة الأمد، وقصيرة الأمد.

( أن الأصل انسجام المعنى ,0222Ashoor & Meqdadeادي )عاشور ومقد وأااف
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المكون في ذهن القارئ مع المعنى المقصود في النص، فلا ةفسر القارئ النص كما يرغب، بل 
ةفسره معتمدًا على مفاهيم واردة فيه، تسهم في اكتشاف معانيه، والتأكد منها، من خلال القراءة 

 المتكررة.

( أن القارئ ةقوم بعمليات للوصول إلى الفهم، وهذه ,Sahlool 0221سحلول ) وأكد
العمليات هي: تحصيل المعلومات من النص، والوصول إلى الحقائق التي يتةرق إليها، والتفكير 
في معلوماته، وفحصها، وتمييزها بين المعقول واللامعقول، وتشكيل العلاقات بين الجمل، ودمجها 

 ه، واتخاذ موقف تجاهه.بالخبرات السابقة، وإصدار الحكم علي

( على أهمية Horton & Beattie & Bingle,2015هورتون وبياتي وبينقل )وأكدت
أثناء القراءة، وبعد القراءة، لتحديد الفكرة الرئيسة، في استخدام مهارات فهم المقروء: قبل القراءة، و 

، وفكرته العامة، والمعلومات اللازمة للتلخيص، فقبل القراءة: يتعرف الةلبة إلى بنية النص
القراءة: ةجيب الةلبة عن  وفي أثناءويستنتجون عناوينه الفرعية، ويتنبؤون بتفاصيله، ويكتبونها، 

الأسئلة المحورية، ويتأكدون من الفكرة الرئيسة، ويميزون التفاصيل الضرورية، وبعد القراءة: 
 ةستخدم الةلبة المعلومات لكتابة التلخيص، وإبراز أهم تفاصيله.

يرى الباحثان أن العمليات الذهنية، التي ةقوم بها القارئ عند فك الرموز، وإعادة ترتيبها، و 
هي التي توصله إلى تحصيل المعلومة، وبناء الفهم، ويختلف كل قارئ عن غيره في البناء، ويعود 

 وفي أثناء على استخدام المهارات قبل، وبعد، مقدرتهذلك إلى الخبرة السابقة، والمعرفة المتراكمة، و 
 القراءة.

( فهم المقروء إلى حرفي: وهو إدراك الحروف، وتكوين Barrett,1972وقد صنف باريت )
القارئ  مقدرةمعلومات، والحصول على أفكار رئيسة، وتسلسل أحداث النص، وتفسيري، وهو: 

 مقدرةهو: على استقراء التفاصيل، وتمييز العلاقة بين السبب والنتيجة، وتوقع النتائج، وناقد، و 
 .القارئ على نقد النص، وإطلاق أحكام عليه، وتمييز الحقيقة، والرأي

 مقدرةفقسماه إلى حرفي: ويشير إلى  (Harris & Smith, 1972) أما هاريس وسميث
القارئ على ربط التفاصيل بالأفكار الرئيسة، وتفسيري: ويشير إلى الاستنتاجات والتعميمات التي 

 القارئ على إصدار أحكام على المقروء. مقدرةإليها، وناقد: ويتضمن ةستةيع القارئ التوصل 

هما: مستوى حرفي، ومستوى  ( بأن فهم المقروء مستويان،Smith,1972وأااف سميث ) 
امني، ويشير الحرفي إلى: تذكر المقروء، والضمني إلى: إدراك المعنى الخفي، والذي يتمكن 
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 القارئ من استنباطه من المعنى الظاهر.

( مستويات فهم المقروء، وهي: الحرفي والتفسيري، والتةبيقي، Strien,1979ويعدد سترين )
على ربط السبب بالنتيجة،  المقدرةوتتضمن هذه المستويات: معرفة القارئ بالأفكار الرئيسة، و 

 وتوظيف المادة العلمية في حل المشكلات الحياتية التي تواجه القارئ.

( بأن مستوياته هي: مستوى Goodman, & Burke,1983وواح جودمان وبيرك )
حرفي، ويتضمن: تذكر ومعرفة الأحداث، والتفصيلات في النص، ومستوى استنتاجي، ويتضمن: 

القارئ على  مقدرةالقارئ على معرفة الغرض الذي ةقصده الكاتب، ومستوى ناقد، ويتضمن:  مقدرة
 إصدار الحكم على المقروء، وتقويمه.

: حرفي: تحديد المعاني من السياق، ةأنه ةمكن تصنيفه إلى مستويات ثلاثويرى الباحثان 
وترتيب الأحداث، وذكر الحقائق الواردة في النص، وتحديد الفكرة الرئيسة، وتفسيري: استنتاج 
الفكرة الضمنية، وتحديد العلاقة بين السبب والنتيجة، وتفسير الكلمات بمعناها المجازي، وتدعيم 

دلة، وناقد: التفريق بين جمل الحقيقة والرأي، وتحديد العبارة المنتمية من غير الاستنتاج بالأ
 المنتمية، والحكم على مواوع النص.

( إلى أن استراتيجية توليد التفاعلات تعالج Cunningham,1982كوننغهام ) وأشار
فهم النص يبدأ الةلبة ب إذالمعلومات وفق منهج من أعلى إلى الأسفل، ومن الكل إلى الجزء، 

 كاملًا بعد قراءته، ثم ينتقلون لتفكيكه، وتجزئته، بغرض استنتاج المعنى الكامن فيه، وتلخيصه.

بأن  (Fleener, Morgan, Richardson,2009)ذكر فليينر، ومورقان، وريتشاردسون و 
ن استراتيجية توليد التفاعلات واحدة من استراتيجيات التلخيص، التي تهدف إلى تمكين الةلبة م

 ةقوم المعلم بنمذجتها، وتدريب الةلبة عليها. إذفهم النص، وكتابة تلخيص له، 

بأنها واحدة من استراتيجيات التعلم  (Herrell, Jordan,2003)ويضيف هيرل وجوردان 
ويقوم المعلمون  يتوزع الةلبة بشكل غير متجانس، إذبتةبيقها،  الةلبةالتعاوني، ويستمتع 

ة التعلم، ليتعرفوا المعاني، والأفكار، وكتابة الملخصات، ومناقشتها، هم فرصئبتشجيعهم، وإعةا
والموافقة عليها أو تعديلها، وسماع ملخصات المجموعات، لمحاورتهم في مضمونها، والتعلم من 

 الأخةاء.

( أن التلخيص ناتج تفاعلات (Van Dijk & Kintsch,1983فاندةجك وكنتش  وإفترض
نص، تمكنه من فهمه، والوصول إلى جوهره، واختصاره للحد الذي ذهنية تحدث بين القارئ وال
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 يبسةه، ويسهل استيعابه، وأن التفاعل الذهني ةكون حسب بنيتين: البنية الكلية، والبنية الجزئية.

( بعمل مخةط Cunningham,1982ويتم تلخيص النص المقروء كما ذكر كوننغهام )
واع أسئلة له والإجابة عليها، وهي: ماذا؟، ومتى؟، ذهني له، والتركيز على أفكاره الرئيسة، و 

 وكيف؟، وأين؟، ولماذا؟، ومن؟، وأي؟، والتي توصل الةلبة إلى أهم تفاصيل النص.

ولكتابة التلخيص، بعد التفاعل مع النص، وتكوين المخةط الذهني، يتبع الةلبة مجموعة 
 & ,Fleener, Morgan) ددها فليينر ومورقان وريتشاردسون ح ،من الإجراءات

Richardson,2009 هي: الحذف، والتعميم، والاستبدال، وإنتاج نص يتراوح عدد كلماته من )
القارئ ومعرفته،  مقدرةخمس عشرة إلى عشرين كلمة ، بالإعتماد على طول النص، وحسب 

 وخبرته السابقة في تكوين مخةط ذهني لأهم أفكار النص، وكلماته، بعد تفاعله معه.

 & Van Dijkفاندةجك وكنتش ) التفاعلات عندجراءات استراتيجية توليد وقد فصلت إ

Kintsch,1983 وفق المهمة المحددة لكل إجراء؛ فالحذف: أن ةقوم الةلبة بحذف المعلومات )
الزائدة، والتعميم: أن ةقوم الةلبة باستبدال سلسلة من المعلومات بمعلومة عامة، تجمع تفاصيل 

 ن ةقوم الةلبة باستبدال سلسلة مقترحات، باقتراح عام واحد.السلسلة، والاستبدال: أ

ذف، فأواحت كيفية التلخيص وفق إجراءات الح (Braxton,2009وأما براكستون)
 ي:أتوالتعميم، والاستبدال، كما ة

جملة: خرج معلم الصف السادس من حجرة الصف ةحمل أوراق الاختبار،  الحذف: ففي .1
ة إلى أجزاء: خرج المعلم، معلم الصف السادس، ةحمل أوراق ةقودنا الحذف إلى تقسيم الجمل

الاختبار، وهنا ةمكن حذف الجملة الثانية، لأنها زائدة، فتصبح الجملة الجديدة، خرج المعلم 
 ةحمل أوراق الاختبار.

التعميم: الذي هو إطلاق تعميم على سلسلة من الجمل، بجملة عامة تجمع السلسلة، ففي  .0
وخالد ةكتب، وعمر يلخص، وعلي ةحفظ، ةمكن إصدار تعميم على هذه  الجمل: محمد ةقرأ،

 لاختبار.لةستعدون  الةلبةالجمل بأن 

الاستبدال: ةقوم على استبدال سلسلة مقترحات، باقتراح ةضم السلسلة، ويجمعها، فمثلا: جملة  .2
ة بدأ وصل أحمد إلى موقف الحافلات، وجملة قام بشراء تذكرة، وجملة نظر إلى ساعته، وجمل

 يركض، وجملة وصل بعد فوات الأوان، ةكون الاستبدال هنا بجملة: لم يركب أحمد الحافلة.

( خةوات لتلخيص النص المقروء، وهي: ةقوم المعلم Colombo,2012وأوردت كولومبو )
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( فقرات، يتم عرض الفقرة الأولى من 2-2باختيار نص قصير، يتضمن فكرة رئيسة، يتكون من )
بالكتابة عليها بكلماتهم الخاصة،  الةلبةخةاً، تمثل الفراغات، التي سيقوم  02النص، وواع 

وبعدها ةقوم  ،لهم ومرشد ةلبةوينتج عن ذلك تلخيص جماعي، ويكون التلخيص الجماعي كدليل لل
كلمة أو أقل، وإكمال الإجراءات  22المعلم بعرض الفقرة الثانية، وتوليد ملخص ةشمل الفقرتين في 

 من تشكيل فكرة عامة عن النص، وكتابة ملخص له. الةلبةالثالثة، ليتمكن مع الفقرة 

وهناك مهمات ةقوم بها المعلم عند تعليم الإستراتيجية، مقسمة إلى أربع مراحل، ذكرها 
(، هي: الأولى Fleener, Morgan, Richardson,2009فليينر، ومورقان، وريتشاردسون )

قبل القراءة، ومرحلة القراءة، ومرحلة ما بعد القراءة، وفي مرحلة التحضير، والثانية مرحلة ما 
مرحلة التحضير خةوتان، هما: اختيار المعلم للمواوع، واختيار نص من الكتاب المدرسي، أو 

بالتلخيص الجماعي، أم التلخيص  الةلبةمن قصة، والخةوة الثانية ةقرر فيها المعلم هل سيقوم 
، ويحدد ةلبةلة ما قبل القراءة، ةعرض المعلم النص للالزوجي، أم التلخيص الفردي، ومرح

الجماعات التي ستقوم بالتلخيص، أو ةحدد الشريك في حالة التلخيص الزوجي، ومرحلة القراءة، 
خاص، لأخذ  أُنموذجالنص ويةبقون استراتيجية توليد التفاعلات عن طريق  الةلبةةقرأ 

وتنظم هذه المعلومات لاحقاً، وتصنف حسب  الملاحظات، على الدفتر، أو على الورق اللاصق،
الأسئلة: من؟، ما؟، أين؟، متى؟، ومرحلة بعد القراءة، وفيها يتم تصنيف الملاحظات التي أخذت 

، وجمعها حسب الأسئلة السابقة: من؟، ما؟، أين؟، متى؟، واستخدامها هاوترتيب بعد قراءة النص
 لكتابة ملخص للنص المقروء.

عود ةأن توليد التفاعلات إلى  (Sejnost, & Thiese, 2007) سجنوست وذييس وأشار
، وتسهم في تحسين فهم ((Van Dijk & Kintsch,1978فاندةجك وكنتش إلى استراتيجية 

المقروء، ويمكن استخدامها في أي محتوى دراسي، كالرواةة، والقصة، والشعر، واستخدامها في 
رياايات، والدراسات الاجتماعية، والعلوم، تلخيص المواوعات التي تحوي مفاهيم صعبة، كال

 والصحة، وأنها تسهم في تعليم الةلبة التحليل، والتوليف لصياغة تلخيص شامل.

لإدامة التعلم،  (Forget,2004)وتستخدم استراتيجية توليد التفاعلات كما أورد فورجيت 
معظم اختبارات  وتةويع النصوص المعقدة، وجعل أفكارها قابلة للاستخلاص، ومستخدمة في

، لأنها تربط بين التفكير المقروء والمكتوب، وتحل مشكلة اختصار النصوص إلى عدد الةلبة
معين من الكلمات، وتعةي الةلبة فرصة التعلم التعاوني، والفاعل المبني على النقاش، وتتيح لهم 
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 فرصة نقل الكلمات المخزنة في الذهن إلى الورق، والتعبير عن آرائهم.

عن توليد التفاعلات بأنها استراتيجية تعلم  (Frey & Fisher,2006)فيشر فراي و  تحدثو 
تعاونية، تهدف إلى تيسير فهم النصوص المقروءة، وتقسم الاستراتيجية النص إلى أقسام، وفقرات، 

يتوقف الةلبة عند نهاةة الفقرة، لتوايحها، وكتابة تلخيص لها، ومناقشة المعنى العام، وتفسير  إذ
فردات، والمصةلحات، وبعدها يتكون تلخيص للنص، ويتم نقاش الةلبة حول ما كتبوه، ويستمر الم

 المعلم بتلخيص الفقرات، الواحدة تلو الأخرى حتى نهاةة النص.

المعلمين على استخدام استراتيجية مناسبة لفهم  (Bouchard,2005)وتحض بوشارد 
تيج للةلبة تحليل المعلومات وربةها بجوهر النص، المقروء، كاستراتيجية توليد التفاعلات، التي ت

مع تركيز المعلم على الكلمات التي تسهل الفهم وتزيل الغموض عن النص، ويزيد عدد الكلمات 
بزيادة طول النص، ويمكن استخدام الكلمات لتأليف جملة، ثم كتابة الملخص، وتكرار الخةوات 

 السابقة مع النصوص اللاحقة.

ن استراتيجية توليد التفاعلات، تقوم على عمل مخةط ذهني للنص، ويرى الباحثان أ
( كلمة، كلها تدور حول الفكرة الرئيسة وجوهر النص، وذلك عن طريق 12واختصاره إلى )

الحذف، والتعميم، والاستبدال، وهي استراتيجية تعلم تعاوني، تستخدم لفهم النصوص البسيةة 
 والمعقدة.

( أن استراتيجية القواعد الستة تعتمد على Brown & Day,1983) وذكر براون ودي
إجراءات محددة، ومنظمة، تعالج المعلومات بةريقة الانتقال من الجزء إلى الكل، ومن الأسفل إلى 

 يبدأ الةلبة بفهم تفاصيل النص المقروء، ثم تكوين فكرة عامة عنه. إذالأعلى، 

( أن استراتيجية القواعد (Silliman & Wilkinson,1984سيليمان وويلكينسون  وأااف
الستة هي إجراءات ةقوم الةلبة بتةبيقها للوصول إلى ملخص للنص، وهي تعود إلى كنتش 
وفاندةجك، وهذه الإجراءات تمثل عمليات تحليل النص، وتكثيفه، وهي التي تشكل جوهر 

 التلخيص.

من التزام ( أن التلخيص ينتج Kintsch, & Van Dijk,1978كنتش وفاندةجك ) وأفترض
الةلبة بالإجراءات، وقيامهم بعمليات ذهنية، هدفها حذف التفاصيل غير الضرورية، والتركيز على 
الفكرة الرئيسة، والنص الناتج ةقل بعدد كلماته عن النص الأصلي، وتظهر فيه كلمات القارئ 

 الخاصة.
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يتها مقارنة بان استراتيجية القواعد الستة أثبتت فاعل (Mcewan,2009)ذكر ماكيوان و 
بالاستراتيجية الاعتيادةة، وأنها تحسن من استدعاء المعلومات المخزنة في الذاكرة بعيدة الأمد، 

، وأوصى بأن يتم تدرسها من مرحلة ما قبل الةلبةكونها تتقاطع مع كثير من أساليب تدريس 
 الصف الأول.

 & Van Dijk) والقواعد الستة التي ةستخدمها الةلبة، كما حددها فاندةجك وكنتش

Kintsch,1983 هي: حذف غير الضروري، وحذف الزائد من التفاصيل، واستبدال الكلمات )
التي تجمعها قائمة واحدة بكلمة، واستبدال الأفعال التي تجمعها قائمة واحدة بمكون واحد، واختيار 

 جملة.جملة تمثل فكرة النص العامة، وفي حالة عدم وجود الجملة ةقوم الةلبة بتأليف ال

( بأن Marzano, Pickering, Pollock,2001مارزانو، وبيكيرنغ، وبولوك ) واعتقد
استراتيجية القواعد الستة تقوم على حذف غير الضروري، وحذف الزائد، واستبدال الةلبة للقوائم 
بكلمة واحدة، أو مصةلح واحد يدل عليها، وبعدها ةقوم الةلبة باختيار جملة من جمل النص، أو 

 ل جملة، وتكون هي الجملة المحورية للنص.تشكي

بأنها فاعلة  Seide, Perencevich, & Kett,2005)سييد، بيرينسفتش، وكيت ) وأااف
في فهم المقروء؛ بتوظيف المعرفة السابقة، والتساؤل، والبحث في المعلومات، وتلخيصها، 

 لفهم.واستخدام الرسوم التوايحية، ومحاكمة النص، وهذه الإجراءات تيسر ا

عن استراتيجية القواعد الستة بأنها تتعدى مجرد حذف  (Geisler,1994)وتحدث جيسلر
معلومات النص، وتعيد تأليفه بشكل آخر، منسجم مع روح  فهي تجمعالكلمات، واختصار الجمل، 

يتقنون الحذف، ويمارسون عمليات ذهنية معقدة، هدفها تجميع كلمات  الةلبةالنص الأصلي، ف
 ه، وأفكاره، لكتابة التلخيص.النص، وجمل

 ةقوم المعلم إذ( طريقة تدريسها،  2009Chester &Shores,شورز وجيستر ) وأواحت

بنمذجة القواعد للةلبة، وتدريبهم على تةبيقها، ويترك لهم فرصة العمل الفردي، والتركيز على 
 توظيف المفردات الخاصة في التلخيص.

( توايحًا للعمليات، والتي O'Connor & vadasy,2013أوكونور وفاداسي ) وأااف
تسهم في تكوين التلخيص، فيبحث الةلبة عن الجمل المكررة لحذفها، وفهم الجمل التي تقدم 
معلومات جديدة، وتحديد الجملة الرئيسة، المرتبةة بما يتحدث عنه النص ارتباطًا مباشرًا، وبالتالي 

 صياغة الملخص، وتنقيحه.
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 ( كالآتي:,0229Braxtonستة، كما أوردتها براكستون )وبذلك تكون القواعد ال

حذف التفصيلات غير الضرورية، وهي: التفصيلات التي تخدم المواوع، ولكنها ليست  .1
 اكتمال معنى الفكرة الرئيسة. فيبالجديد، وحذفها لا يؤثر 

، وقد حذف الزائد من التفصيلات، وهو: التفاصيل الأكثر دقة، والتي تحوي إسهابًا وتكرارًا .0
 ةفسد وجودها النص.

استبدال الكلمات التي تجمعها قائمة واحدة بكلمة واحدة، مثل أبيض، أسود، أخضر، أحمر،  .2
 بكلمة لون.

استبدال الأفعال بمكون واحد يدل عليها، مثل، استيقظ الةالب، اغتسل الةالب، صلى   .4
 درسة.الةالب، تناول افةاره، بمكون واحد هو أصبح مستعدًا للذهاب إلى الم

 اختيار جملة من جمل النص، تمثل محورا له، وتدور أفكاره حولها.  .2

 في حالة عدم وجود هذه الجملة، فإن الةلبة ةقومون بتأليف جملة تؤدي هذا الغرض.  .6

ويرى الباحثان بأن استراتيجية القواعد الستة، تقوم على اختصار النص وتكثيفه، بست 
حذفه والاستغناء عنه للوصول إلى جوهر النص، ويمكن خةوات، والتساؤل الدائم حول ما ةمكن 

 تدريسها من الصف الأول، وللةلبة في جميع المراحل التعليمية.

وتعتمد استراتيجيتي توليد التفاعلات، والقواعد الستة كما ورد عند وود، وتايلور، وستوفر 
(Wood & Taylor & Stover,2016 ،على أسلوب التدريس المباشر )لمعلم بنمذجة ةقوم ا إذ

قواعد الاستراتيجية أمام الةلبة، وبعدها ةقوم بتدريسها بأسلوب الممارسة الموجهة، وفي النهاةة ةقوم 
 بتدريسها بةريقة الممارسة المستقلة.

( عن صعوبة تعليم استراتيجيات التلخيص لةلبة المدارس، فهم ,1999Jaberتحدث جابر )و 
لى الةلبة التحدث بإةجاز عن رحلة مدرسية، أو زيارة ةحتاجون للمساعدة، فمثلًا حين نةلب إ

ميدانية، أو تلخيص قصة، أو كتاب، فإن ذلك ةشكل صعوبة عليهم، وعلى المعلم أن يبين لهم 
 كيف ةضعون مخةةًا لما ةكتبونه، وكتابة الملخص بكلماتهم الخاصة.

 الدراسات السابقة

معرفة أثر استراتيجة توليد هدفت إلى  دراسة (Cunningham,1982)أجرى كوننغهام 
المنهج شبه التجريبي،  وتم إستخدامالتفاعلات على فهم المقروء، أجريت الدراسة في أمريكا، 

( طالبًا، وأعد الباحث 01الصف الرابع الأساسي، بلغ عددهم ) طلبةطبقت الدراسة على عينة من 
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(، وأظهرت tبوساطة اختبار)، من نوع الاختيار من متعدد، وحللت النتائج لهذا الغرض اختبار
النتائج تفوق المجموعة التجريبية التي درست باستراتيجية توليد التفاعلات على المجموعة 

 الضابةة التي درست بالاستراتيجية الاعتيادةة.

 الةلبة مقدرةهدفت إلى معرفة أثر  دراسة(Brown & Day,1983)  وأجرى براون ودةه
الصف الخامس، والسابع،  طلبةلستة، أجريت الدراسة على على توظيف استراتيجية القواعد ا

( طالباً، طلب إلى 66الجامعيين حديثي التخرج في أمريكا، تألفت العينة من ) الةلبةوالعاشر، و 
من استخدام قواعد  الةلبةقراءة نص، وإبعاد النص، وتلخيصه، وأظهرت النتائج تمكن  الةلبة

 الاستراتيجية. 

هدفت إلى معرفة أثر  بدراسة (Bean & Steenwyk,1984) نوكوقام كل من بين وستي
استراتيجية توليد التفاعلات والقواعد الستة على تحسين فهم المقروء والتلخيص الكتابي، وهي دراسة 

( طالباً، استخدم اختبار 62الصف السادس، وتألفت العينة من ) طلبةشبه تجريبية، أجريت على 
قروء، ولقياس التلخيص الكتابي طلب إلى الةلبة كتابة فقرة، وتم لقياس فهم الم 1960 -نيلسون 

( واختبار شفيه، وأظهرت fواع معيار التصحيح لها، واختبرت النتائج بوساطة الإحصائي )
 النتائج تفوق المجموعتين التجريبيتين على المجموعة الضابةة.

استراتيجيتي توليد ( فقد هدفت إلى معرفة أثر Braxton, 2009أما دراسة براكستون )
التفاعلات واستراتيجية القواعد الستة على تحسين فهم المقروء، والتلخيص الكتابي وهي دراسة شبه 

( طالبًا، 64تجريبية، أجريت على طلبة الصف الرابع، والخامس في أمريكا، وتألفت العينة من )
بار التلخيص الكتابي، ( لقياس فهم المقروء، وبناء مقياس لاختQRI-4استخدم فيها اختبار )

(، وأظهرت النتائج أن استراتيجيتي توليد ANOVAاختبرت النتائج بوساطة الإحصائي )
 التفاعلات واستراتيجية التلخيص ةمكن أن تسهما في تحسين فهم المقروء.

 & ,Muh. Saleh, & Amaluddinوهدفت دراسة موح وصالح وأمل الدين وأقنوان )

Agunawan,2015) أثر استراتيجية توليد التفاعلات في تحسين فهم المقروء، وهي  إلى معرفة
( 42الصف الثامن في اندونيسيا، وتألفت العينة من ) طلبةدراسة شبه تجريبية، أجريت على 
(، tبعدي(، وتم جمع النتائج واختبارها بواسةة الإحصائي ) –طالباً، وبني اختبار تحصيلي )قبلي 

 اتيجية كانت ذات أثر في تحسين فهم المقروء.وقد أظهرت النتائج أن الاستر 

دراسة هدفت إلى معرفة أثر ( Lailatul Muntafi’ah,2016أجرى ليلات المنتفية )
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 طلبةفهم المقروء، وهي دراسة ميدانية، أجريت على  فياستخدام استراتيجية توليد التفاعلات 
ستخدمت الملاحظة، والاختبار ( طالباً، ا12الصف الثامن في اندونيسيا، وتألقت العينة من )

(، وقد أظهرت النتائج أن tبعدي( لجمع البيانات، واختبارها بوساطة الإحصائي ) -)قبلي
 الاستراتيجية كانت ذات أثر في تحسين فهم المقروء.

( دراسة هدفت إلى تحسين فهم المقروء باستخدام استراتيجية Hidayah,2019وأجرت هداةة )
( طالبًا، من الصف الحادي عشر في اندونيسيا، 12عدد أفراد العينة )توليد التفاعلات، بلغ 

(، tالنتائج بوساطة اختبار) ، وحللتاختبارالمنهج شبه التجريبي، وأعد لهذا الغرض  ووُظّف
 وأظهرت النتائج وجود أثر لاستراتيجية توليد التفاعلات في تحسين فهم المقروء.

، ووجدا مشكلات في فهم المقروء عند الةلبة، ةمكن وقام الباحثان بمسح للدراسات السابقة
معالجتها باستخدام الاستراتيجيتين، ولم ةجدا أي دراسة عربية، تناولت أثر الاستراتيجيتين، في 

 تحسين أداء الةلبة في فهم المقروء، وهو ماةميز هذه الدراسة.

 مشكلة الدراسة

بشكل عام، ومهارات فهم المقروء  لاحظ الباحثان اعف الةلبة في مهارات اللغة العربية
بشكل خاص، وأيد ملاحظاتهما شكاوى المعلمين في الميدان التربوي من هذا الضعف، وتذمر 
بعض أولياء الأمور من تدني درجات أبنائهم، وشكوى الةلبة من الصعوبات التي يواجهونها أثناء 

الاختبار الوطني، وزارة التربية والتعليم  القراءة، واتساع الفجوة بين الةالب والمادة الدراسية، ونتائج
(Ministry of Education,2019 التي أشارت إلى وجود اعف في تحصيل الةلبة في )

( التي أشارت إلى وجود هذا الضعف، ولذلك جاءت Al-Haded,2018القراءة، ودراسة الحديد )
القواعد الستة للتلخيص في هذه الدراسة كمحاولة للكشف عن أثر استراتيجيتي توليد التفاعلات و 

 الصف الثامن الأساسي.  طلبةتحسين مهارات فهم المقروء لدى 

 سؤالا الدراسة

بين المتوسةات  (α= 0.05)هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .1
الحسابية لأداء أفراد الدراسة في مهارات فهم المقروء مجتمعة تعزى لاستراتيجية التدريس 

 ليد التفاعلات، والقواعد الستة(؟تيادةة، وتو )الاع

بين المتوسةات  (α=0.05)هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .0
الحسابية لأداء أفراد الدراسة في مهارات فهم المقروء منفردة تعزى لاستراتيجية التدريس 
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 واعد الستة(؟)الاعتيادةة، وتوليد التفاعلات، والق

 ةهدف الدراس

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن أثر استراتيجيتي توليد التفاعلات والقواعد الستة في 
 الصف الثامن الأساسي. طلبةتحسين مهارات فهم المقروء لدى 

 أهمية الدراسة

 الأهمية النظرية

من المؤمل أن تزود هذه الدراسة وااعي المناهج بإطار نظري عن استراتيجيات التلخيص، 
 عن كيفية توظيف الاستراتيجيتين، في تدريس نصوص اللغة العربية.وبمعلومات 

 الأهمية التطبيقية

في التغلب على  الةلبةتدريب معلمي اللغة العربية على توظيف الاستراتيجيتين، ومساعدة 
 مشكلات فهم المقروء.

 حدود الدراسة ومحدداتها

 حدود الدراسة الحالية ومحدداتها على: إقتصرت

الصف الثامن الأساسي في مدرسة عبدالرحمن الحلحولي  طلبةمن  سة: مجموعةأفراد الدرا .1
وتم اختيار المدرسة بالةريقة  0202/ 0219، للعام الدراسي طلبة( 129الأساسية، وعددهم )

 المتيسرة، وتحديد الشعب بةريقة عشوائية.

ياته )الحرفي، أداة الدراسة: أعد الباحثان اختبارًا لقياس مهارات فهم المقروء في مستو  .0
 والاستنتاجي، والناقد(.

 مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية

: "هي استراتيجية تقوم على توليد مخةط ذهني للنص، وتفاعله استراتيجية توليد التفاعلات
مع المعرفة السابقة المخزنة في ذهن القارئ، بهدف الحصول على تلخيص، ةعكس مضمون 

 (.Fleener, Morgan, Richardson, 2009النص بكلمات أقل" )

، الةلبةف الباحثان استراتيجية توليد التفاعلات إجرائيًا بأنها: إجراءات ةقوم بها عرّ و 
للحصول على تلخيص للنص المقروء، وهي: حذف الجمل الزائدة في النص، والتي ةمكن 

ة، لالسلس الاستغناء عنها، وإصدار تعميم ةضم سلسلة معلومات، بمعلومة عامة ةجمع هذه
 واستبدال سلسلة مقترحات، باقتراح واحد ةجمعها.
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" استراتيجية تقوم على ست قواعد، مرتبةة بالعمليات المعرفية،  استراتيجية القواعد الستة:
كالتذكر والحذف، بهدف الحصول على تلخيص، بأسلوب الةالب ومفرداته الخاصة" 

(Marzano, Pickering, Pollock,2001 .) 

، للحصول الةلبةاحثان استراتيجية القواعد الستة إجرائيًا بأنها: إجراءات ةقوم بها ويعرف الب
على تلخيص للنص المقروء، وهي: حذف المعلومات غير الضرورية، وحذف الزائد من 
المعلومات، واستبدال الكلمات التي تجمعها قائمة واحدة كلمة واحدة، واستبدال الأفعال بمكون واحد 

 ختيار جملة من جمل النص تمثل محورًا له، أو تأليف جملة تمثل محور النص.يدل عليها، وا

"عملية عقلية بنائية تفاعلية، ةمارسها القارئ من خلال محتوى قرائي، بغية  فهم المقروء:
استخلاصه للمعنى العام للمواوع، ويستدل على هذه العملية من خلال امتلاك القارئ لمجموعة 

المعبرة عن هذا الفهم، ويتم هذا من خلال الدرجة التي ةحصل عليها  من المؤشرات السلوكية
 (.Abdelbari,2010,30القارئ في اختبارات الفهم القرائي المعدة لهذا الغرض." )

الصف الثامن على تعرف معاني  الةلبة مقدرةويعرف الباحثان فهم المقروء إجرائيًا بأنه: 
وتعداد الحقائق الواردة في النص، وتحديد الفكرة  المفردات، وترتيب الأحداث حسب تسلسلها،

الرئيسة للنص، واستنتاج أفكاره الضمنية، وتحديد العلاقة بين السبب والنتيجة، وتأويل التراكيب 
المجازية، والوصول إلى استنتاجات وتعميمات، والتمييز بين الحقيقة والرأي، وتحديد العبارات 

والحكم على مواوع النص، والوقوف على أغراض النص المنتمية للنص، من غير المنتمية، 
ومراميه، وقيس في هذه الدراسة بدرجات أفراد الدراسة على اختبار فهم المقروء الذي أعد لهذه 

 الغاةة.

 الطريقة والإجراءات

 تصميم الدراسة

تتبع الدراسة الحالية المنهج شبه التجريبي، القائم على اختيار ثلاث مجموعات، المجموعة 
)أ( درست باستراتيجية توليد التفاعلات، والمجموعة )ب( درست باستراتيجية القواعد الستة، وإجراء 

 .اختبار قبلي وبعدي، والمقارنة بين أداء المجموعتين، ومقارنتهما بالمجموعة الضابةة )ج(

 أفراد الدراسة

 بالةريقة المتيسرة، تم اختيار مدرسة عبدالرحمن الحلحولي الأساسية للبنين، في قصبة إربد

كونها تمثل مكان عمل الباحث الأول، وقربها من مكان عمل الباحث الثاني، تسهيلًً للمهمة، في 
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ث شعب من شعب (، في الفصل الدراسي الأول، واختار الباحثان ثلا0202\0219العام الدراسي )
قسمها إلى: شعبتين تجريبيتين )أ وب(، وواحدة اابةة تم تالصف الثامن بالةريقة العشوائية، و 
( طالبًا، باستراتيجية توليد التفاعلات، ودرست 29ها )طلبة)ج(، درست الشعبة الأولى، وعدد 

المجموعة  طلبةد ( طالبًا، باستراتيجية القواعد الستة، وعد29ها )طلبةالشعبة الثانية، وعدد 
( طالبًا، بالاستراتيجية الاعتيادةة، والذي قام بتدريس الشعب الثلاث، معلم خبرته 21الضابةة )
  ( أعوام، وتم التدريس حسب الدليل الإرشادي الذي أعده الباحثان لهذا الغرض.9التدريسية )

 أداة الدراسة

بعد أن اطلعا على الأدب التربوي قام الباحثان بإعداد اختبار لقياس مهارات فهم المقروء، 
 والدراسات السابقة، وحددا نصوص القراءة.

 قائمة المهارات

تم إعداد اختبار فهم المقروء، في اوء قائمة المهارات، التي أعدها الباحثان لهذا الغرض، 
تضمن المستوى الحرفي، المؤشرات  إذوتضمنت القائمة المستويات: الحرفي، التفسيري، والناقد، 

لسلوكية الآتية: ةعرف معاني المفردات، يرتب الأحداث حسب تسلسلها، ةعدد الحقائق الواردة في ا
النص، ويحدد الفكرة الرئيسة في النص، والتفسيري: ةستنتج الأفكار الضمنية في النص، ةحدد 

اقد: العلاقة بين السبب والنتيجة، تأويل التراكيب المجازية، ةصل إلى استنتاجات وتعميمات، والن
ةميز بين الحقيقة والرأي، ةحدد العبارة المنتمية للنص، من العبارة غير المنتمية، ةحكم على 

 مواوع النص، ويقف على أغرااه ومراميه. 

 اختبار فهم المقروء

 صدق الاختبار

ها ( فقرة، ثم عرا26ر، وكان عددها )قام الباحثان باختيار النصوص، وإعداد فقرات الاختبا
من أساتذة الجامعات، والمشرفين التربويين، ومعلمي اللغة العربية، وطلب إليهم على محكمين 

الباحثان إبداء ملحوظاتهم على الاختبار، وإجراء التعديلات اللازمة، من حيث: مدى مناسبة 
 .المهارة للصف الثامن، ومدى انتماء المهارة للمستوى الذي واعت فيه

تعبيرات، في اوء ملحوظات المحكمين، وتعديل وقام الباحثان بتصحيح المفردات، وال
( فقرة، توزعت 21وأصبح الاختبار في صورته النهائية مكونًا من )الفقرات، وتعديل بعض البدائل، 

(، 10عدد فقرات المستوى الحرفي ) : الحرفي، والتفسيري، والناقد، وأصبحةبين المستويات الثلاث
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 .( فقرات1رات المستوى الناقد)( فقرات، وفق11وفقرات المستوى التفسيري)

 ثبات الاختبار

( طالبًا من 21طبق اختبار فهم المقروء على عينة من خارج عينة الدراسة، تألفت من )
الصف الثامن، في مدرسة حوارة الثانوية، واستغرق حصة دراسية واحدة، ورصد درجات  طلبة

وتراوحت  (،2761قيمته ) (، بلغتKR02) 02 ريتشاردسون -كودر، وحسب معامل ثبات الةلبة
( 2702ومعاملات التمييز للفقرات بين ) (،2762( و)2721معاملات الصعوبة للفقرات بين )

 .(Obedat,1988) ( وتعد هذه القيمة مقبولة لأغراض الدراسة2711و)

 ( معاملات الصعوبة لفقرات الاختبار1الجدول )

 معامل التمييز معامل الصعوبة رقم الفقرة معامل التمييز معامل الصعوبة رقم الفقرة

1 0.69 0.63 17 0.31 0.63 

2 0.50 0.50 18 0.56 0.63 

3 0.56 0.38 19 0.50 0.50 

4 0.63 0.25 20 0.44 0.38 

5 0.75 0.50 21 0.50 0.25 

6 0.50 0.50 22 0.69 0.63 

7 0.50 0.50 23 0.50 0.50 

8 0.38 0.50 24 0.69 0.63 

9 0.69 0.38 25 0.50 0.25 

10 0.56 0.63 26 0.50 0.50 

11 0.63 0.50 27 0.44 0.63 

12 0.75 0.50 28 0.50 0.50 

13 0.50 0.50 29 0.44 0.88 

14 0.50 0.25 30 0.50 0.50 

15 0.56 0.63 31 0.44 0.63 

16 0.44 0.63    

 زمن الاختبار

، من أفراد العينة طلبةة تم تحديد زمن الاختبار، بمتوسط الوقت الذي استغرقه أول خمس
 طلبة( دقيقة، ومتوسط وقت آخر خمسة 26الاستةلاعية، لإكمال الاختبار، وكان متوسط الوقت )

( دقيقة، وهو زمن الاختبار 41( دقيقة، فكان المتوسط )42أكملوا الاختبار، وكان متوسط الوقت )
 .لمجموعات الدراسة

 تطبيق الاختبار

اسة، قبليًا وبعدةًا، وطلب منهم الإجابة عن جميع الفقرات، طبق الاختبار على أفراد الدر 
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وأواحا بأن الاختبار لغاةات البحث العلمي، وليس له أي تأثير على درجاتهم المدرسية، كما هو 
 مواح في التعليمات المرفقة.

 تصحيح الاختبار

ع درجة واحدة المعد لهذه الغاةة، وقام بوا نموذجقام الباحثان بتصحيح الاختبار، حسب الأُ 
للإجابة الصحيحة، وصفر لكل إجابة غير صحيحة، أو متروكة، أو فيها أكثر من إجابة، وكانت 

 الدرجات بين صفر وواحد وثلاثين درجة.

 متغيرات الدراسة

 ( فئات:2استراتيجية التدريس، ولها ) المتغير المستقل:

 استراتيجية توليد التفاعلات. .1

 استراتيجية القواعد الستة. .0

 ستراتيجية الاعتيادةة.الا .2
 المتغير التابع: 

مهارات فهم المقروء مجتمعة ومنفردة، ويعبر عنه بأداء أفراد الدراسة على الاختبار الذي أعد 
 لهذه الغاةة.

 إجراءات التدريس وفق استراتيجية توليد التفاعلات

ة، ويستخرج الفكرة قراءة صامتة، ويقرأ قراءة القدو  الةلبةيرسم المعلم عشرين خةًا، ثم ةقرأ 
الرئيسة، والفكرة العامة، ويتساءل عن كيفية التلخيص، في عشرين كلمة، ويضرب أمثلة على: 

 عن طريق الأقران ثم بشكل فردي. الةلبةالحذف، الاستبدال، والتعميم، ويملً الفراغات، ثم يتعلم 

 إجراءات التدريس وفق استراتيجية القواعد الستة

قراءة صامتة، ثم قراءة القدوة، ويتحدث عن  الةلبةستراتيجية، ةقرأ ةكتب المعلم قواعد الا
الفكرة الرئيسة والعامة، ويتساءل عن كيفية التلخيص، ويضرب أمثلة على: حذف غير الضروري، 
والزائد، واستبدال الكلمات التي تجمعها قائمة واحدة، واستبدال الأفعال بمكون واحد، واختيار جملة، 

 عن طريق الأقران ثم بشكل فردي. الةلبة، أوتأليف جملة، ثم يتعلم تمثل محور النص

 المعالجات الإحصائية

الحسابية  المعيارية، والمتوسةاتحسبت المتوسةات الحسابية المشاهدة، والانحرافات 
المعدلة، لأداء مجموعات الدراسة في مهارات فهم المقروء، ولفحص دلالة الفروق بين المتوسةات 
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قاً لاستراتيجية التدريس استخدم الباحثان تحليل التباين الأحادي المصاحب، والمتعدد، البعدةة وف
 وحساب الفروق بين المتوسةات عن طريق اختبار بونفروني.

 عرض النتائج وتفسيرها 

للإجابة عن سؤال الدراسة الأول، حسبت المتوسةات الحسابية والإنحرافات المعيارية لأداء 
بلي، والبعدي، والبعدي المعدل( في مهارات فهم المقروء، في مستوياته:)الحرفي، أفراد الدراسة:)الق

التفسيري، الناقد( وفق استراتيجية التدريس:) الاعتيادةة، وتوليد التفاعلات، والقواعد الستة(، وكانت 
 كالآتي:

قبلي، والبعدي، (: المتوسطات الحسابية، والإنحرافات المعيارية، لأداء أفراد الدراسة: ال2الجدول )
 والبعدي المعدل، في مهارات فهم المقروء، وفقًا لاستراتيجية التدريس.

 استراتيجية التدريس

 الأداء البعدي المعدل الأداء البعدي الأداء القبلي

 المتوسط

 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

الخطأ 
 المعياري 

 0.66 17.76 3.78 17.68 4.65 11.50 يادةةالاعت

 0.61 25.25 4.35 25.31 5.03 12.03 توليد التفاعلات

 0.62 21.41 2.84 21.42 4.71 11.84 القواعد الستة

 (α ≤  0.05)* دال عند مستوى 

بين المتوسةات الحسابية القبلية، والبعدةة، لأداء  يةوجود فروق ظاهر  (0)يتبين من الجدول 
الدراسة، ولمعرفة الدلالات الإحصائية للفروق، استخدم الباحثان تحليل التباين الأحادي  أفراد

المصاحب، لمعرفة الأداء على المهارات مجتمعة، بعد تحييد الفروق القبلية لأداء الأفراد، في 
 (.2مهارات فهم المقروء، وقد واحت النتائج حسب الجدول )

حادي المصاحب، للمتوسطات الحسابية، لأداء أفراد الدراسة البعدي، (: نتائج تحليل التباين الأ3جدول )
 في مستويات فهم المقروء مجتمعة، وفقًا لاستراتيجية التدريس.

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة

 ف

الدلالة 
 الإحصائية

حجم 
 الأثر

الاختبار القبلي 
 )المصاحب(

162.537 1 162.537 13.442 0.000  

استراتيجية 
 التدريس

837.129 2 418.564 *34.615 0.000 0.443 

    12.092 87 1051.993 الخةأ

     90 2087.033 المجموع المعدل

 (α ≤  0.05)* دال عند مستوى 

( يلاحظ أن قيمة الدلالة الإحصائية 2بالنظر إلى نتائج التحليل المبين في الجدول )
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، وهذا (α= 0.05)(، وهي أقل من مستوى الدلالة الإحصائية 2722ريس بلغت )لاستراتيجية التد
بين  (α= 0.05)يدل على أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية 

المتوسةات الحسابية لأداء أفراد الدراسة في مستويات فهم المقروء مجتمعة، تعزى إلى استخدام 
)الإعتيادةة، وتوليد التفاعلات، والقواعد الستة(، وللمقارنة بين الفروق، فقد استراتيجية التدريس 

 (.4( والمبين نتائجه في الجدول )Bonferroniاستخدم الباحثان اختبار بونفروني )

(: نتائج اختبار بونفروني، للفروق بين المتوسطات الحسابية البعدية المعدلة، لأداء أفراد 4جدول )
 ويات فهم المقروء وفقًا لاستراتيجية التدريس.الدراسة، في مست

 الاستراتيجية
 الفرق بين المتوسطين الحسابيين 

 القواعد الستة توليد التفاعلات المتوسط الحسابي المعدل

 *3.65 7.49* 17.76 الاعتيادةة

 3.85*  25.25 توليد التفاعلات

   21.41 القواعد الستة

 (α ≤  0.05)* دال عند مستوى 

عند مقارنة الاستراتيجيات مع بعضها في الأداء، وحساب الفروق بين المتوسةات باستخدام و 
تفوقت المجموعة التجريبية على  إذالنتائج وجود فروق بين المجموعات،  بونفروني، أظهراختبار 

وبلغت  Eta Squareباستخدام مربع إيتا  Effect Sizeوحسب حجم الأثر  المجموعة الضابةة.
 .(0.443قيمته )

وللإجابة عن سؤال الدراسة الثاني، حسبت المتوسةات الحسابية، والإنحرافات المعيارية 
لأداء أفراد الدراسة القبلي، والبعدي، والبعدي المعدل في مهارات كل مستوى من مستويات فهم 

التفاعلات،  المقروء )الحرفي، والتفسيري، والناقد( وفقًا لاستراتيجية التدريس )الاعتيادةة، وتوليد
 (.2والقواعد الستة( وذلك كماهو مواح في الجدول )

(: المتوسطات الحسابية، والإنحرافات المعيارية، لأداء أفراد الدراسة: القبلي، والبعدي، والبعدي 5جدول )
 المعدل في مهارات فهم المقروء، في مستوياته: الحرفي، والتفسيري، والناقد، وفقًا لاستراتيجية التدريس.

 المستوى 
استراتيجية 

 التدريس

 الأداء البعدي المعدل الأداء البعدي الأداء القبلي

الإنحراف  المتوسط
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

الخطأ 
 الحسابي المعياري 

 الحرفي

 

 0.35 7.09 2.58 7.07 2.62 5.61 الاعتيادةة

 0.33 10.07 2.05 10.06 2.42 5.63 توليد التفاعلات

 0.33 8.40 1.59 8.42 2.37 5.71 القواعد الستة

 التفسيري

 

 0.32 6.50 1.60 6.46 1.87 4.36 الاعتيادةة

 0.30 9.06 2.05 9.09 2.08 4.53 توليد التفاعلات

 0.30 7.84 1.42 7.84 2.26 4.45 القواعد الستة
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 المستوى 
استراتيجية 

 التدريس

 الأداء البعدي المعدل الأداء البعدي الأداء القبلي

الإنحراف  المتوسط
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

الخطأ 
 الحسابي المعياري 

 الناقد

 

 0.28 4.17 1.43 4.14 1.53 1.54 الاعتيادةة

 0.26 6.13 1.42 6.16 1.56 1.88 توليد التفاعلات

 0.27 5.16 1.63 5.16 1.51 1.68 القواعد الستة

( وجود فروق ظاهرية بين المتوسةات الحسابية القبلية والبعدةة لأداء 2يتبين من الجدول )
لاستراتيجية التدريس، وذلك بعد  أفراد الدراسة، ولمعرفة الدلالة الإحصائية للفروق الظاهرة، وفقًا

تحييد الفروق القبلية لأداء أفراد الدراسة في مهارات كل مستوى من مستويات فهم المقروء، وقد 
 (.6استخدم تحليل التباين المصاحب، وذلك كما هو مبين في الجدول )

راد الدراسة، في (: نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب، للمتوسطات الحسابية، لأداء أف6جدول )
 مهارات كل مستوى من مستويات فهم المقروء، وفقًا لاستراتيجية التدريس.

 المستوى  مصدر التباين
 مجموع

 المربعات

 درجات

 الحرية

 متوسط

 المربعات
 قيمة ف

 الدلالة

 الإحصائية

 حجم

 الأثر

 المصاحب

 )الحرفيّ القبلي(

  0.000 21.258 71.424 1 71.424 الحرفيّ 

  0.323 0.987 2.828 1 2.828 جيّ الاستنتا

  0.606 0.268 0.597 1 0.597 الناقد

 المصاحب

 )الاستنتاجيّ القبلي(

  0.136 2.260 7.594 1 7.594 الحرفيّ 

  0.467 0.533 1.528 1 1.528 الاستنتاجيّ 

  0.997 0.001 0.001 1 0.001 الناقد

 المصاحب

 )الناقد القبلي(

  0.491 0.480 1.611 1 1.611 الحرفيّ 

  0.120 2.473 7.085 1 7.085 الاستنتاجيّ 

  0.188 1.760 3.922 1 3.922 الناقد

 استراتيجية التدريس

Wilks' Lmbda 

=0.533 

 = الدلالة الإحصائية

0.000* 

 0.317 0.000 19.702* 66.195 2 132.390 الحرفيّ 

 0.286 0.000 16.989* 48.663 2 97.327 الاستنتاجيّ 

 0.230 0.000 12.715* 28.336 2 56.672 ناقدال

 الخطأ

    3.360 85 285.585 الحرفيّ 

    2.864 85 243.480 الاستنتاجيّ 

    2.229 85 189.431 الناقد

 المجموع المعدل

     90 520.132 الحرفيّ 

     90 363.143 الاستنتاجيّ 

     90 258.440 الناقد

حظ أن قيم الدلالة الإحصائية لاستراتيجية التدريس للمستوى ( يلا6ومن نتائج الجدول )
هذا يدل على وجود فروق ذات دلالة و  (α= 0.05)الحرفي، أقل من مستوى الدلالة الإحصائية 

بين المتوسةات الحسابية لأداء أفراد الدراسة  (α= 0.05)إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية 
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فهم المقروء، تعزى لاستخدام استراتيجية التدريس )الاعتيادةة، في المستوى الحرفي من مستويات 
 وتوليد التفاعلات، والقواعد الستة(.

( يلاحظ أن قيم الدلالة الإحصائية 6المبينة في الجدول ) ذاتهاوبالنظر إلى النتائج 
 (α= 0.05)لاستراتيجية التدريس للمستويين التفسيري، والناقد أكبر من مستوى الدلالة الإحصائية 

وبذلك ترفض الفراية البديلة، وتقبل الفراية الصفرية والتي تنص على "لا توجد فروق ذات 
بين المتوسةات الحسابية لأداء أفراد  (α= 0.05)دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية 

تيجية الدراسة في المستوى التفسيري، والناقد من مستويات فهم المقروء، تعزى لاستخدام استرا
 التدريس )الاعتيادةة، وتوليد التفاعلات، والقواعد الستة(".

ولمعرفة لصالح من كانت الفروق الدالة إحصائيًا، فقد استخدم اختبار بونفروني 
(Bonferroni( والمواح في جدول ،)6.) 

أفراد  (: نتائج اختبار بونفروني، للفروق بين المتوسطات الحسابية البعدية المعدلة، لأداء7جدول )
 الدراسة، في المستوى الحرفي لفهم المقروء.وفقًا لاستراتيجية التدريس.

 الاستراتيجية المستوى 
 الفرق بين المتوسطيين الحسابيين 

 القواعد الستة توليد التفاعلات المتوسط الحسابي المعدل

 الحرفي

 1.31 2.98* 7.09 الاعتيادةة

 1.67*  10.07 توليد التفاعلات

   8.40 عد الستةالقوا 

 التفسيري 

 1.34* 2.56* 6.50 الاعتيادةة

 1.22*  9.06 توليد التفاعلات

   7.84 القواعد الستة

 الناقد

 0.99* 1.96* 4.17 الاعتيادةة

 0.97*  6.13 توليد التفاعلات

   5.16 القواعد الستة

لمهارات فهم المقروء  ( وجود فرق دال إحصائيًا في المستوى الحرفي6يلاحظ من الجدول )
مقارنة بأداء أفراد  الستة،بين أداء أفراد الدراسة الذين درسوا باستراتيجيتي توليد التفاعلات والقواعد 

 ما يتفق مع دراسة كوننغهام الدراسة الذين درسوا بالاستراتيجية الاعتيادةة، وهو
(Cunningham,1982)ودراسة بين وستينوك ، (Bean and Steenwyk,1984) ودراسة ،

 & ,Muh. Saleh) (، ودراسة موح وصالح وأمل الدين وأقنوانBraxton,2009) براكستون 

Amaluddin, & Agunawan,2015ودراسة ليلات المنتفية ،) (Lailatul 
Muntafi’ah,2016( ودراسة هداةة ،)Hidayah,2019.) 
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بلغت قيمته  الذي Eta Squareباستخدام مربع إيتا  Effect Sizeوحسب حجم الأثر 
وأظهرت المتوسةات الحسابية، والإنحرافات المعيارية، وتحليل  (0.230)و (0.286)، و(0.317)

 التباين الأحادي المصاحب، وجود فروق جوهرية بين الاستراتيجيات.

مع الاستراتيجيتين الجديدتين، وانجذابهم  الةلبةويعزو الباحثان هذه النتيجة إلى تفاعل 
 ن صعوبات الفهم، وخاصة أنهم محبون للتعلم، ويتنافسون فيه. نحوها، وتخلصهم م

جوهر النصّ، وتحديد بنيته، وفكرته الرئيسة،  إلى كن أن تعزى إلى اهتمامهم بالتعرفويم
وكلماته المفتاحية، وتمييز أهمية الكلمات والجمل والأفكار، وحثهم على القراءة الناقدة، وتكوين 

 .فكرة عنه، واتخاذ قرار تجاهه

الدائم بالنصّ، وما يدور حوله، ومحاولتهم  الةلبةويمكن أن ةكون السبب في ذلك تفكير 
تحديد الأفكار الرئيسة والثانوية، وعمل مخةط ذهنيّ له، وتحديدهم للكلمات والبدائل التي 

 سيوظفونها، وتفكيرهم في كيفية إعادة الصياغة، أعةاهم الفرصة لتوظيف الخبرات السابقة.

ءات التلخيص وفق هاتين الاستراتيجيتين تتةلب القيام بتنفيذ إجراءات محددة وأن إجرا
 ومتتابعة وترتيب المواوع ذهنيًا، وربط أجزائه.

وفق هاتين الاستراتيجيتين الجديدتين، الذي جاء  الةلبةويمكن عزو هذه النتيجة إلى دور 
لم الأقران، وبعدها التعلم المستقل، على ثلاث مراحل، والذي ةمارس فيه المعلم الدور الأكبر، ثم تع

 الذي مكنهم من صقل معرفتهم، واختيار كلماتهم، وإبراز ذاتهم.

م المسبقة على تقليص عدد مقدرته، إلى الةلبةوقد ةعزى السبب الذي أسهم في تحسين أداء 
 كلمات النصّ، وحذف الجمل واستبدالها وتأويلها.

على  الةلبة مقدرةالاستراتيجيتان وواوحها، و وقد تكون سهولة الإجراءات التي قدمتها 
معالجة النصوص، وخلفيتهم المعرفية، واستجابتهم الكتابية لما ةقرؤون، بعد احتفاظهم بالمعرفة 

 ومعالجتها، أسهمت في ارتفاع درجات التحصيل، وتحسن مستوى فهم المقروء لديهم.

راءة والكتابة، فيحصلون المعرفة لدمج مهارتي الق ةلبةوقد أعةت الاستراتيجيتان الفرصة لل
 المضمنة في النصّ قرائيًا، ويبنون المعلومات حول النص.

صار أكثر دقة، وزاد اهتمامهم بالمعلومات  الةلبةوقد تعزى هذه النتيجة إلى أن تلخيص 
وتوظيفها، وتسلسلها، مما مكنهم من تةبيق إجراءات الاستراتيجيتين استنادَا إلى الفهم، وبةريقة 

 ية.آل
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بمراقبة  الةلبةويمكن أن ةعود السبب في تحسن أداء أفراد المجموعتين التجريبيتين إلى قيام 
فهمهم؛ استنادًا إلى تةبيق إجراءات الاستراتيجيتين بالتسلسل، فكتابة التلخيص تمت بعد فهم 

بالدرجات  بالتعلم، كونه غير مرتبط الةلبةالمعلومات، وربةها بالمعرفة السابقة، وكذلك استمتاع 
 التحصيلية، ولأن الباحث أكد على أن النتائج كانت لأغراض البحث العلميّ فقط.

للمراقبة الذاتية؛ إذ وجّهوا تفكيرهم للنصّ،  الةلبةويمكن عزو هذه النتيجة إلى استخدام 
وأفكاره، وكلماته، وما ةجب إبقاؤه أو حذفه، ومحاكمة كل كلمة من كلمات النصّ، وكذلك انهماك 

في قراءة تفاصيل النص، قراءة متعمقة، ومعاودة قراءته مرة بعد مرة، من أجل التركيز على  ةلبةال
الجوهر كتابته، وقد ةكون السبب هو القراءة الناقدة والمتفحصة للنص، بهدف التحقق من 
المعلومات، لتوظيفها في التلخيص، بعد ربةها بالمعرفة السابقة، وصياغة رؤية جديدة للنص، 

 بة تلخيص أدقّ، وأفضل.وكتا
في تكوين مخةط  الةلبةويعزو الباحثان أثر هاتين الاستراتيجيتين الإةجابيّ إلى انشغال 

ذهنيّ، ومحاولة تذكر أكبر قدر من المعلومات، لتوظيفها في التلخيص، وإلى أنهم اتخذوا طريقة 
التلخيص المكثف، المعتمد الاختصار التلقائي والفهم الثانوي، والحد من المعلومات، وليس طريقة 

على الفهم، والذكاء، للمحافظة على الجوهر، إلا بنسبة بسيةة، لحداثة معرفتهم بالاستراتيجيتين 
 وإجراءاتهما، فعدّوا ما قاموا به تلخيصًا كافيًا، ويؤدي الغرض المةلوب.  

، وسهولة بةالةلسهولة الاستبدال والتعميم، وهو ما اعتاده  إلى-أةضا-ذلكويعزو الباحثان 
اختيارهم للكلمات التي تضم القوائم، وإطلاق تعميم على جمل ةجمعها روابط، وسهولة الحذف 

 واختيار الجمل الرئيسة وتأليفها، وقيامهم بمراقبة الفهم، مع أنه لم ةصل لحد الإتقان.

 ويعزو الباحثان تفوق المجموعة التي درست باستراتيجية توليد التفاعلات، على المجموعة
التي درست باستراتيجية التلخيص، إلى أن إجراءات استخدام استراتيجية توليد التفاعلات تركز 

سهلًا، وليس صعبًا، في الوقت  الةلبة عَدّةُ مجموعة كلمات لكتابة التلخيص، وهو ما  على اختيار
وم الذي تركز فيه إجراءات استراتيجية التلخيص، على أكثر من إجراء، لكتابة التلخيص، وتق

استراتيجية توليد التفاعلات، تقوم على استيعاب النص، وتةوير إجراءات لكتابة التلخيص، 
 والاهتمام بالكلمة، لتحديد الكلمة اللازمة لتوظيفها، وغير اللازمة لاستبعادها.

 
 



 نصر خليفة مقابلة، أ.د. منقذ خصاونه                                     ....... أثر استراتيجيتي توليد التفاعلات

022 

 التوصيات:

 في اوء نتائج الدراسة الحالية، يوصي الباحثان بما ةأتي:

 اتيجيتي توليد التفاعلات والتلخيص في الغرفة الصفية.تدريب المعلمين على تةبيق استر  .1

 توظيف استراتيجيتي توليد التفاعلات والتلخيص في تدريس فهم المقروء. .0

 تدريب معلمي اللغة العربية على أدوات التقويم المناسبة لاستراتيجيتي الدراسة. .2

يدتين على مباحث إجراء مزيد من البحوث والدراسات باستخدام هاتين الاستراتيجيتين الجد .4
 أخرى، ومراحل دراسية مختلفة.
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