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Abstract: 
The study aimed to investigate the effect of teaching with high expectation 

based on ICARE model on the acquisition of algebraic concepts and their 

generalizations among tenth grade students who have different mathematical strategic 

competence. The study   adopted   the   experimental methodology and the   quasi-

experimental   design. The   study   subjects   were selected   from the 10th grade 

students from the Jerash governorate schools in Jordan. Two  classes  were  randomly  

assigned  in   the school,  one  of them  is  experimental,  studied with high 

expectation based on ICARE Model, and  the  other  is  the  control  one which 

studied  according  to  the usual method,   the   number   of   subjects   of   the   

experimental   group became  (42) female  students,  and  the  number  of  subjects  of  

the control group  became  (43) female  students.  The  teaching  material was  

prepared  according  to  the  high expectation based on ICARE model,  and  the  

“Acquisition of algebraic concepts and their generalizations test ”  and  The  

“mathematical strategic competence test  ”  were  used  for  the research  purposes. 

The  results  showed  that  there  were  statistically  significant differences  (α  =  

0.05)  in  acquisition of algebraic concepts and their generalizations attributed  to  the 

teaching  method,  in  favor  of  the  experimental  group, The results also showed not 

statistically significant differences (α=0.05) in the acquisition of algebraic concepts 

and their generalizations  attributable to the interaction between the teaching method 

and mathematical strategic competence. In light of these results, the study 

recommended holding courses for teachers to introduce  how to Teaching with high 

expectation based on ICARE Model and its steps, and training them to use it in 

teaching mathematics. 

Keywords: Teaching with High Expectation, ICARE Model, Algebraic 

Concepts, and Mathematical Strategic Competence. 
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وتعميماتها ة في اكتساب المفاهيم الجبري   ICAREنموذج أ   التدريس بتوقُّعات عالية وفق أثر
  ة لديهمياضي  ة الر  في ضوء الكفاءة الاستراتيجي   العاشر الأساسي   ف  لدى طلبة الص  

 *مؤمنة "عيسى أمين" حسن أبو غزلة
 **عدنان سليم العابدد. أ.

 ملخص:
في اكتساب  ICAREوقُّعات عالية وفق أُنموذج تدريس بتي أثر الهدفت الدراسة إلى تقص  

ف  العاشر الأساسي  متبايني الكفاءة الإستراتيجية الرياضية.  المفاهيم الجبري ة وتعميماتها لدى طلبة الص 
اعتمدت الدراسة المنهج التجريبي، ذي التصميم شبه التجريبي. واختير أفراد الدراسة من طلبة الصف 

في محافظة جرش في الأردن، وعُينت شعبتان عشوائياً، إحداهما حكومية من مدرسة العاشر الأساسي 
بلغ عدد أفراد المجموعة  إذ، والأخرى ضابطة، ICAREتجريبية، دُر ست بتوقُّعات عالية وفق أُنموذج 

( طالبة، استخدم اختبار اكتساب 44( طالبة، وبلغ عدد أفراد المجموعة الضابطة )40التجريبية )
اهيم الجبرية وتعميماتها، واختبار الكفاءة الاستراتيجية الرياضية لأغراض الدراسة. أظهرت النتائج المف

( في اكتساب المفاهيم الجبرية وتعميماتها تُعزى إلى طريقة α=0.05صائية )وجود فروق ذات دلالة إح
دلالة إحصائية وجود فروق ذات  عدم التدريس، ولصالح المجموعة التجريبية، كما أظهرت النتائج

(α=0.05 في اكتساب المفاهيم الجبرية وتعميماتها تُعزى إلى التفاعل بين طريقة التدريس والكفاءة )
ة، وفي ضوء النتائج، أوصت الد راسة بضرورة عقد دورات للمعل مين للت عريف ياضي  ة الر  الاستراتيجي  

وظيفها في تدريس دريبهم على توخطواته، وت ICAREبكيفية التدريس بتوقعات عالية وفق أنموذج 
 الرياضي ات.

، المفاهيم الجبرية، الكفاءة الاستراتيجية ICARE: التدريس بتوقعات عالية، أنموذج الكلمات المفتاحية
 .الرياضية
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 المقدمة:
يات غير ي نعيش في عصر  بينما  م الت ِّكنولوجي  والات ِّصال العالمي  والتَّحد ِّ تميَّز بالتَّقدُّ

، وفي تشكيلِّ قيمِّ الأجيالِّ القادمةِّ المسبوق م المجتمعي ِّ  ة، يُؤد ِّي التَّعليم دورًا محوريًّا في التَّقدُّ
؛ لذلكَ فقد اهتمَّت الأنظمةُ التَّربويَّةُ عربيًّا وعالميًّا في تطويرِّ العمليَّةِّ التَّعليميَّةِّ، لتحويلها ومعارفها

؛ بهدفِّ تنميةِّ عقليَّات  إِّلى ما هو أبعد من مجر ِّد نقلِّ المعرفةِّ إِّلى  وسيلةِّ تنشيط  لعمليَّاتِّ التَّفكيرِّ
، واعدادِّ جيل  يمتلكُ المهاراتِّ ال تي تؤَهلهُ لدخولِّ عصرِّ ا مِّ مُفكرة  قادرة  على حل ِّ المشكلاتِّ لتَّقدُّ

، وبناءِّ مجتَمَعِّ المعرفةِّ. رِّ ياتِّ عالم  دائمِّ التَّطوُّ ؛ للتَّغلُّبِّ على تحد ِّ  العلمي ِّ
، تؤد ِّي الر ِّياضيَّاتُ دورًا ملحوظاً في التَّطبيقاتِّ الحياتيَّةِّ العلميَّةِّ والعمليَّةِّ، ومن هذ ا المنطلقِّ

ناعاتِّ الحديثةِّ، ممَّا جعلَ علم الر ِّياضيَّاتِّ من  فضلًا عن رِّ التَّقني ِّ الهائلِّ وفي الص ِّ دورها في التَّطوُّ
م  علمي   عائمِّ الأساسيَّةِّ لأي ِّ تقدُّ ، وقد (Al-Mashhadani, 2018؛  Farajallah, 2014)الدَّ

صةُ في تربويَّاتِّ الر ِّياضيَّات ساتُ المتخص ِّ وعلى رأْسها المجلسِّ القومي ِّ لمعل ِّمي  ،اهتمَّت المؤسَّ
بتعلُّمِّ  ،National Council of Teachers of Mathematics (NCTMالر ِّياضيَّات )

، مع التَّأكيدِّ على أنَّ استيعابَ الأفكا الر ِّياضيَّاتِّ وتعليمها المقرونِّ بِّالفَهمِّ  رِّ الر ِّياضيَّةِّ والاستيعابِّ
 مُهم وضروري في الوقتِّ الحاضرِّ أكثرِّ من أي ِّ وقت  مضى.

؛ لما لها من أثر إيجابي   في Learning Modelsقد عُني الت ربوي يون بـ "نماذج الت عل م" و 
عَ وتزيد من نشاطِّ الط لبةِّ هوَ أُنموذجُ تحسين مخرجات التَّعلُّم، ومن الن ماذجِّ التي يمك نُ أن تشج 

رًا لعملي ةِّ  إذ"، ICAREالت عل مِّ " يقومُ هذا الأنموذج على الن هجِّ البنائي  مع المعل مِّ في كونهِّ ميس 
ةِّ، ويزيد من حماسهم لتعل مِّ  الت عل م، ويساعد هذا الأنموذج الط لبة على بناءِّ معرفتهم الخاص 

، وي هالر ياضي اتِّ مةِّ،  هموج  نهملاستخلاصِّ استنتاجات  من الد روسِّ المُقَد  من التقاطِّ جوهرِّ  كما يُمك 
ن أُنموذج " مة ICAREالت عليم، فيصبح الت عل م أكثر جدوى، ويتكو  " من خمس مراحل، هي: المقد 

Introduction الات صال ،Connection،  التطبيقApplication التأمل ،Reflection ،
ع   Extension  (Siahaan, et al., 2020.)التوس 

 ,Asri)  وفق المراحل الخمس: ICAREوعليه، فقد تم تحديد التدريس باستخدام أُنموذج 

et al., 2017; Hoffman & Ritchie, 1998; Maknun & Siahaan, 2017; Siahaan 

et al., 2020) ،من الأنُموذج،  يبدأ الأنموذج بالقسم التمهيدي، والذي يمثل المرحلة الأولى إذ
دة بوضوح للموضوع، كما تي تال  ، Introductionوهي مرحلة المقدمة  تضمَّن تقديم أهداف محد 



 0202 (،1ملحق ) ،الثاني ، العددالحادي عشرالجمعية الأردنية للعلوم التربوية، المجلة التربوية الأردنية، المجلد 

  272 

ابقة لدى  افع وتقديم عناصر تحفيزيَّة للطَّلبة  فضلًا عن، الط لبةتتضمَّن تنشيط المعرفة السَّ توفير الدَّ
لمتعل ِّقة بالمفهوم المراد تعلمه، أو طرح لجذب انتباههم وزيادة تركيزهم، من خلال الأسئلة المباشرة ا

ين لمتابعة التَّعلُّم ، يلي ذلك مرحلة الإت صال مشكلة مألُوفة لدى الطَّلبة، ليصبحوا مستعد ِّ
Connection ،ابقة للمتعلمين يتم  إذ؛ وهي مرحلة تضمين المفاهيم ربط المعرفة والمفاهيم الس 

م لهم، من خلا م في هذا القسم تُ  إذل عرض أمثلة ومواقف سياقي ة، بالمعرفة الجديدة التي ستُقد  قد 
روري ة للط لبة، وعلى المعلم تزويد المتعل مين بفرصة  المفاهيم والمبادئ والحقائق، والعملي ات الض 

يمكن للمعل م تعميق  طرح الأسئلة، وبالمقابل عليه أن يكون قادرًا على تقديم إجابة لأسئلتهم، وبهذا
كون هناك ردود فعل بين المعلم والط لبة، بحيث تبمعنىً آخر، يجب أن  كل فع ال،مفاهيم الط لبة بش

نوا من تنمية مهارات الت فكير لديهم ة؛ حتى يتمك   .يتم تدريبهم على بناء معارفهم الخاص 
وهي المرحلة المتعل قة  تمثل الجزء الاكثر أهمية إذ، Applicationيلي ذلك مرحلة التطبيق 

علم بإعطاء الط لبة الفرصة لممارسة حصول الط الب على المعلومات، يقوم الم بالممارسة، فبعد
ابقتين ؛ أي القيام بالت مارين وحل  وتطبيقها المعرفة والمفاهيم التي حصلوا عليها في المرحلتين الس 

المشكلات. وفي هذه المرحلة يعمل الط لبة بشكل فردي أو ثنائي أو في مجموعات، وعلى المعلم 
( بأنه يتم شرح جوهر Thohiri, et al., 2021) وآخرون توهيري  وأضاف ،الت وجيه والإرشاد تقديم

، ثم لتلخيص مرحلة التطبيق، كما يجب أن يستمر جزء التطبيق لأطول فترة من الدرسالمادة في 
فة توف ر فرصة للط لبة للت فكير في المعر  إذ ،Reflectionنشاط التعلم بأكمله، تأتي مرحلة التأمل 

ابقة، والتعبير عن تجاربهم، فلا بد من إعطاء الط لبة فرصة  فيالمكتسبة  انتقالهم بين المراحل الس 
يعب ر الط لبة عم ا تعل موه في شكل استنتاجات، وفي للت فكير في مهاراتهم ومعارفهم المكتسبة حديثًا؛ ل

تسبوها، وسيتبي ن انه ليس الط لبة على شرح المعلومات التي اك مقدرةهذه المرحلة يمكن ملاحظة 
وقد يأخذ هذا شكل رد  مدروس على سؤال تم  إعداده بعناية من  ،المقدرة ذاتهاكل طالب لديه 

ؤى المكتسبة.  المعلم، أو تبادل الأفكار بين الأقران حول الد روس المستفادة، والرُّ

ع على يحتوي قسم  إذ، Extensionوأخيراً، تأتي مرحلة التوسع     عديد من الت وس 
يمكن  يُثري ويُوسع معرفة الطلبة؛ إذالوظائف، فهو يدفع إلى مزيد من الاستكشاف والت عل م، فالمعلم 

أثناء عملي ة الت عل م، كما تهدف هذه المرحلة إلى توسيع في توسيع معرفة الط لبة بما تم  اكتسابه 
كن اعطاء الط لبة تمارين الآفاق، بحيث يمكن للط لبة الانفتاح على الأفكار الأخرى، كما يم

 .وواجبات، بحيث تصبح المعرفة المكتسبة أكثر وُضوحًا وبالت الي نُضج فهم الط الب
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عالية كواحد من المواقف الحديثة في تدريس  عات  ات بتوقُّ ياضي  وقد جاء تدريس الر  
عام الفي  NCTMات ياضي  مي الر  عل  ادرة عن المجلس القومي لمُ ، الص  Positionsات ياضي  الر  

 High Expectations inالرياضيات"  تعليمتحت عنوان "توقعات عالية في  0212

Mathematics Education والذي يشير إلى أَنَّ على المعل ِّمين إِّدراك أنَّ كُلَّ طالب، من ؛
وضة وحتَّى الكُلية عبة بنجاح، وبناء هُويَّة ر ت ام  قادرٌ على حل ِّ المهَ  ،مرحلة ما قبل الرَّ ياضيَّة الصَّ

تَصميم معل مي الرياضيات التَّعليم بناءً على المعرفة والخبرات  فضلًا عنله، وشعُوره بِّالقوَّة، 
ابقة للطَّلبة، والتَّفكير في طُرُق  يُمكن من خلالها تَحسين التَّدريس؛ لتوفِّير قَدر أَكبر مِّن الإنجاز  السَّ

 .(NCTM, 2016)والتَّحد ِّي لكل ِّ طالب 
تي ة ال  دريسي  الت   الأنماط السلوكي ة ،راساتلسلة من الد  روبي ديفز في سِّ  دتدحوعليه، فقد 

ختلطة المرنة والمُ  المقدراتعات العالية، والتي تتمحور حول تجميع وق  مون ذوي الت  عل  يقوم بها المُ 
Flexible and mixed ability grouping ُفوفناخ ، وتعزيز م  Enhancingة راسي  الد   الص 

classroom climate ِّهم تِّ واستقلالي   لبةة الط  تعزيز دافعي  ، وتحديد الأهداف لGoal setting to 

enhance student motivation and autonomy (Hornstra, et al., 2023; 

McDonald, et al., 2014 .) الأساسيةة ظري  "الن   ـيت بم  توليد نظرية جديدة سُ  ، تم  حديثاو "
grounded theory  ُعات توقُّ  أثيرت ي ةر كيففسُّ العالية؛ تُ  عاتِّ وق  مين ذوي الت  عل ِّ رسات المُ ام، حول م

 ة بأربعِّ ة الأساسي  ظري  جاءت الن  ، وقد معل  الت   لبة لتحسين نتائجِّ م العالية على استجابات الط  عل  المُ 
، Confdenceقة لبة، وهي: الث  مين للط  عل  بل المُ عات العالية من قِّ وقُّ يصال الت  إ هامن خلال يتمُّ  ق  رُ طُ 
، والتي تم اختصارها Environmentالبيئة و ، Relationshipsالعلاقات و ، Approachهج الن  و 

 .CARE" (Johnston, et al., 2024)بالحروف "
ئيسة للر ياضي ات، وله ومن ناحية أخرى، يُعد  الجبر أحد الف عديد من الت طبيقات في روع الر 

، ووصف العلاقات، ودراسة الأنماط، اء مهارات اليهدف إلى بن إذحياتنا اليومي ة،  ت عبير الر مزي 
والاستدلال على الت عميمات، من خلال عمليات الت رميز، والوصف، والت مثيل، والت عميم، والت لخيص، 
والت حليل، والن مذجة، ويرتبط الجبر ارتباطًا وثيقًا بفروع الر ياضي ات الأخرى، مثل الاحتمالات 

لت فاضل والت كامل ويستخدم الجبر الحروف والر موز لتمثيل الأرقام المجهولة ووصف والهندسة وا
يَغ والمعادلات  ;Al-Rababaha, et al., 2020) العلاقات الر ياضي ة بين الكم ي ات في الص ِّ

Tooher & Johnson, 2020 ،)ومعاييره وقد دعت مبادئ المجلس الوطني  لمعل مي الر ياضي ات 
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(NCTM, 2000 ل ف  الأو  ( إلى ضرورة تضمين الأفكار الجبري ة في المناهج الدراسية من الص 
ف  الث اني عشر، مع أهم ي ة تعل م الجبر كمجموعة من المفاهيم والت قنيات المتعل قة بتمثيل  وحتى الص 

ته واحداً من معاييرِّ المحتوى  وبوصفهالعلاقات الكم ي ة،  ، كما عد  الخمسةِّ طريقة للت فكير الر ياضي 
 الكبرى.

ة الر ياضي ات، وتتطل ب  عدتُ وتجدرُ الإشارة هنا إلى أن  "المفاهيم الجبري ة"  أساسي ة في ماد 
جهدًا كبيرًا من المتعل م ليسهل عليه استيعابها بشكل صحيح، كما يمث ل المفهوم الجبري  الأساس 

نات المعرفة الر ِّياضي ة، فهي تعتمد عليه اعتمادًا ك بيرًا في تكوينها واكتِّسابِّها، ويُعد  اكتساب لكل  مكو ِّ
، وأحد مكونات كافة المفاهيم الجبريَّة من الأهداف العام ة لتعليم الر ياضي ات وتعلُّمها في المراحل

المعرفة الر ياضي ة ال تي تساعد في فهم ماهي ة الر ياضي ات وطبيعتها، كما أن  لها دورًا محوريًّا في 
 ة الر ياضي ة، وإثراء البنية المعرفي ة، وتحسين الت حصيل والإنجاز الر ياضي  فهم أساسي ات المعرف

(Abu Zeina, 2010; Al-Moatham & Al-Manoufi, 2017; Al-Sunaidi & Al-

Abed, 2019) 

وانطلاقاً مما سبق، تأتي "الت عميمات الجبري ة" في أهم ي تها مت سقةً مع المفاهيم الجبري ة، فهي 
أصناف المعرفة الر ياضي ة ال تي تشتق  من  أحد تُعد إذ(، Mason, 1996) ي ات""قلب الر ياض

المفاهيم الر ياضي ة ال تي قد تربط بين مفهومين أو أكثر، ويعد  تعل مها على درجة كبيرة من الأهم ي ة، 
سُل م  خطوة مهم ة في تعل م حل  المشكلات والمسائل الر ياضي ة، وال تي تأتي تبعًا لها في بوصفها

أصناف المعرفة، فالت عميمات في معظمها عبارات رياضي ة تتم  برهنتها، أو اكتشافها، وبعضها 
د العلاقة بين مجموعة من المفاهيم أو  تها مثل المسل مات، والت عميم الر ياضي  يحد  الآخر يُسل م بصح 

ابقة لتعل م الت عميمات هو تعل م الم نة لهاالر موز، كما أن  المتطل بات الس   ,Abu Zeina) فاهيم المُكو 

2010; Al-Hila, 2001.) 

 Mathematical Strategic هذا ويمث ل مفهوم "الكفاءة الاستراتيجي ة الر ياضي ة"

Competence  نات البراعة الر ياضي ة، وال تي ترتبط على حل  المسائل الر ياضي ة،  بالمقدرةأحد مكو 
 المقدرةبأن ها "  National Research Council( NRCوقد عر فها المجلس القومي  للبحوث )

سو وسيشاير  ضافتأو (، NRC, 2001على صياغة المشكلات الر ياضي ة وتمثيلها وحل ها" )
(Suh & Seshaiyer, 2014 بأن  هذا يتضم ن حل  المشكلات وصياغتها عن طريق تمثيلها )

ئيسة للأشخاص الذين حق قوا الكفاءة عقليًّا وعدديًّا ورمزيًّا أو لفظيًّا أو بيانيًّا، كم مة الر  ا أن  الس 
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 .اتهاواستراتيجي   تالاستراتيجي ة الر ياضي ة هي المرونة في عملي ات حل  المشكلا
( Syukriani, et al., 2017)وآخرون  سيوكرياني فقد خلصت دراسةوانطلاقًا مم ا سبق، 
، Formulating: صياغة المسألة هي، اسي ةتتحدد بثلاث مهارات أسة إلى أن الكفاءة الاستراتيجي  

ي ة تلق  ة واضحة لها، بناءً على كيفي  ذهني   ورة  لها، وتشكيل صُ من خلال قراءة المسألة وتخي  
 ة، وإعادة سردها بلغةِّ ابقة، ثم التقاط المعلومات الأساسي  ة الس  ياضي  ها بالمعرفة الر  المعلومات، وربطِّ 

تمثيل المسألة بوضوح، و ة وتحديدها اسي  لومات الأسظر في المعة، والن  الب الخاص  الط  
Representing صورة بناء الب للمسألة، فبعد هم الط  ة فَ كيفي   حولة عام   مثيل نظرةً يُعطي الت  ، إذ

مثيل البياني موز أو بالت  سم أو بالر  ناسب، بالر  مثيل المُ صبح قادراً على تحويلها إلى الت  لها يُ  ة  هني  ذِّ 
موز ور والر  من الص   جزء   الب بتحليل كل  يقوم الط  ، إذ Solvingالمسألة  حل   ، وأخيراً وغيرها
عادلات وغيرها من المُ  حليل أو حل  ة الأنسب، من خلال الت  ستراتيجي  ، واستخدام الإمسبقًادة المحد  

ة هنا ي  ستراتيجالإ د  تع إذة، ياضي  المسألة الر   وهو حل   ،ئيسة، لتحقيق الهدف الر  ياضي  جراءات الر  الإ
 .حيحستقلة في تحديد الحل الص  بيعة المُ ظهر الط  شاط العقلي الذي يُ أحد مظاهر الن  

لة، فقد  راسات ذات الص  ت تقص  وفي سياق الت وقعات العالية في الت دريس، أُجريت بعضُ الد 
مين وعلاقتها عل  عات المُ توق   (Hollenstein, et al., 2024b) وآخرون اسة من هولينشتاين ر د
تحصيلية  راسة باختبارات  لت أدوات الد  بتدائية في سويسرا، وتمث  ات في المدرسة الإياضي  حصيل الر  بت

قابلة ة المُ راسي  الد   قة بالمناهجِّ تعل ِّ ادس، والتي كانت مُ ابع والخامس والس  لطلبة الصفوف الثالث والر  
نة لت عي  دسة، وتمث  ة في الحساب والجبر والهنة رياضي  هم  مَ  02-42ت ستوى صف، وغط  مُ  لكل  
م عل  مُ  توسط، قام كلُّ وفي المُ ، اطالبً  (525)جمالي إب وصفوفهممة عل  ماً ومُ عل  مُ  02راسة بـ الد ِّ 

ة حصيلي  ختبارات الت  تطبيق الإ ، وقد تم  دراسي   ة عام  طالبًا لمد   12ن من كو  مُ  بتدريس فصل دراسي  
 عة لكل  توق  تيجة المُ نبؤ بالن  مين الت  عل  طُلب من المُ  ة،لي  طوة أو  ، وكخُ ونهايته راسيفي بداية العام الد  

مين عل  عات العالية للمُ وق  الت   تائج أن  ، وتُظهر الن  راسي  ات في نهاية العام الد  ياضي  طالب في اختبار الر  
عات عالية تائج ضمان توق  ز هذه الن  عز  ات، وتُ ياضي  لبة في الر  يجابي بتحصيل الط  إ ارتبطت بشكل  

 لبة. ن ولجميع الط  يمعل  للمُ 
مين عل  عات المُ ( إلى تحديد العلاقة بين توق  Soto, et al., 2022) وآخرون  هدفت دراسة سوتوو 

لت أداة ة في اسبانيا، وتمث  شكلات الحسابي  المُ  ابع  في حل  ادس والس  فوف الخامس والس  وإنجاز طلبة الص  
مدرسة في  42ا من معلمً  22ا و طالبً  1402 ـسة برانة الد  لت عي  شكلات، وتمث  المُ  راسة باختبار حل  الد  



 0202 (،1ملحق ) ،الثاني ، العددالحادي عشرالجمعية الأردنية للعلوم التربوية، المجلة التربوية الأردنية، المجلد 

  272 

شكلات المُ  لبة في حل  نجاز الط  إمين و عل  عات المُ بين توق   معتدل تائج وجود ارتباطاسبانيا، وأظهرت الن  
 ة.الحسابي  
حقيق فيما إذا كان جنس ( إلى الت  Watson, et al., 2015)  وآخرون  هدفت دراسة واتسون و 

راسة لت أدوات الد  تهم في نيوزلندا، وتمث  حصيل الأكاديمي لطلبَ مين بشأن الت  عل  المُ ت عام يتنبأ بتوق  عل  المُ 
قييم ة من أدوات الت  عياري  ات؛ وهي اختبارات مِّ ياضي  في الر  ة تحصيلي   م، واختبارات  عل  عات المُ بمقياس توق  
نة راسة اختيرت عي  تحقيق غرض الد  ، ولِّ لبةتحليل تحصيل الط  لختبارات، نشاء الإحوسب لإمن نظام مُ 

 تائج، وأظهرت الن  طالبًا 1525وطلبتهم البالغ عددهم  اعلمً مُ  25ع مدرسة ابتدائية في نيوزلندا، بواقِّ  10من 
ة تيجة المركزي  كانت الن   إذ، لبةمين بشأن إنجازات الط  عل  عات المُ رتبط بشكل كبير بتوق  م مُ عل  أن جنس المُ 

م وليس جنس عل  ات تتأثر بجنس المُ ياضي  الب في الر  م بشأن إنجاز الط  عل  عات المُ توق   فيد بأن  راسة، تُ للد  
هنة كور في مِّ حتملة على الذ  ، مما يكشف عن الآثار المُ لبتهمكور وطمين الذ  عل  الب، ولها آثار على المُ الط  
 ات والمجالات ذات الصلة.ياضي  ستقبل في الر  البات في المُ شاركة الط  دريس، ومُ الت  

نماذج التعلم البنائية، فقد اهتمت بعض الدراسات بالبحث فيها وتحري أثرها في اكتساب وفي سياق 
ت واحدًا منها، فقد  ICAREأنموذج  يُعدالمفاهيم والمهارات الجبرية ومفاهيم الرياضيات، والتي  تقصَّ

في  ASPIRE( أثر أُنموذج "أسباير" Al-Abed & Al-Baba, 2023البابا )و  العابد دراسة
. اب المفااكتس ف العاشر الأساسي  مُتبايني مفهوم الذ ات الر ياضي  هيم الجبريَّة، لدى طلبة الصَّ

راسة اُختيرت عينةٌ خالد ِّراسة في ا اة وتمث لت أد تبار اكتساب المفاهيم الجبريَّة، ولتحقيق أغراض الد 
ا في كل  قصديةٌ في مدرستين من مدارس محافظة العاصمة عم ان، وعُي نت شُعبتان عشوائي  

( 22مدرسة، احداهما تجريبي ة، والأخرى ضابطة، وبعد دمجهما بلغ عدد أفراد المجموعة الت جريبي ة )
راسة عن 55طالبًا وطالبة، وبلغ عدد أفراد المجموعة الضابطة ) ( طالبًا وطالبة. وكشفت نتائج الد 

الت دريس ولصالح المجموعة قة طريلعزى تُ ساب المفاهيم الجبري ة وجود فروق دال ة احصائي ا في اكت
لت فاعل بين طريقة ل ب المفاهيم الجبريَّة تُعزى الت جريبي ة، ووجود فُرُوق دال ة احصائيًّا في اكتسا

، لصالح المجموعة الت جريبي ة  .الت دريس ومفهوم الذ ات الر ياضي 
يجية ( تأثير استراتGhunaimat & Alzoebi, 2023)والزعبي غنيمات هدفت دراسة كما 

في اكتساب المفاهيم الجبرية والمقدرة على   ADDIEالتصميم التعليميالمقلوب القائمة على  الصف
لدى طلبة كلية الأمير فيصل في الأردن، ولتحقيق هدف الدراسة تم اكتساب مهارات التفكير الجبري 

واستخدمت كير الجبري. مهارات التف المقدرة على اكتسابمقياس ر اختبار اكتساب المفاهيم الجبرية و تطوي
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، تم تقسيمهم إلى من كلية الأمير فيصل( طالباً 54الدراسة المنهج شبه التجريبي، وطُبقت الدراسة على )
( طالباً 02( طالباً وطالبة، ومجموعة ضابطة مكونة من )00مجموعتين، مجموعة تجريبية مكونة من )

 Addiية الفصل المقلوب القائمة على أنموذج آدي وطالبة، وأظهرت النتائج وجود تأثير ايجابي لاستراتيج

Model   مهارات التفكير الجبري.في كل من اكتساب المفاهيم الجبرية و 
نموذج أُ لية عا( فSunismi & Setiawan, 2022دراسة سونيسمي وسيتياوان ) وأظهرت

اتباع المنهج في فهم مفاهيم الرياضيات لدى طلبة الجامعة في أندونيسيا، وقد تم  IDEAالتعلم 
لى في تخصص تعليم الرياضيات، شبه التجريبي، وتكونت عينة البحث من طلاب السنة الأو 

(، وأعد اختبار فهم المفاهيم الرياضية، 00(، وضابطة )02والتي قُسمت إلى مجموعتين، تجريبية )
في مساعدة  IDEAنموذج التعلم أُ  فاعلي ة، وأشارت النتائج إلى الد راسةوبعد تطبيقه على عينة 

فهم المفاهيم الرياضية التي أظهرتها الدرجات الأعلى للمجموعة التجريبية مقارنة  علىالطلاب 
 بالمجموعة الضابطة.

وفي ضوء ما سبق تتضح أهمية تدريس الر ياضيات بتوقُّعات عالية؛ إذا يُلاحظ أن الن تائج التي 
تشير إلى أثر إيجابي للت دريس بتوق عات عالية في خلصت إليها الد راسات المتعلقة بالت وق عات العالية، 

وفي الت حصيل، وقد أوصت الد راسات بالبحث في أثر الت دريس بتوق عات عالية في الموضوعات الر ياضي ة، 
ابقة أهمية استخدام  متغيرات أخرى ذات علاقة بتعل م الر ياضي ات وتعليمها، كما أظهرت الد راسات الس 

 ياضي ةعملية التعل م واكتساب المفاهيم الر   في اؤثر إيجابيًّ نائي ة، وال تي بدورها تالبدريس نماذج الت  
 والجبري ة.

هات الت ربوي ة الحديثة ال تي ارتبطت بمبادئ  وبما أن  الن ماذج الر ياضي ة هي واحدة من الت وج 
راسة وتجربة نماذج ، فإن  هناك حاجة إلى دتعل م الر ياضي ات وتعليمهاومعايير عالمي ة في مجال 

تعزيز الفهم  فضلًا عن فاعلي ةجعل عملي ة الت عل م أكثر لمي ة مستحدثة في تدريس الر ياضي ات، تعلي
عوبات والمشكلات ال تي تواجههم في اكتساب المفاهيم الط لبةلدى  ، كمحاولة للت غل ب على الص 

ي أثر الت د ريس بتوقُّعات عالية وفق أُنموذج الجبري ة؛ لذلك تسعى الد راسة الحالي ة إلى تقص 
"ICARE ف  العاشر الأساسي  في ضوء " في اكتساب المفاهيم الجبري ة وتعميماتها لدى طلبة الص 

 الكفاءة الاستراتيجي ة الر ياضي ة لديهم.
راسة وأسئلتها  مشكلة الد 

 اتياضي  مي الر  ل  المجلس القومي لمع أك د إذات، ياضي  الر  تعل م يُعد  الجبر ركيزةً أساسيةً في 
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وصف الجبر كما أن  ات،ياضي  الر   فيهو بمثابة بوابة للوصول إلى مستوى أعلى ف ؛رالجبة أهمي  
 ،وفائدتها فكير الجبري  الت  و والمهارات المفاهيم قوة يسهم في باعتباره جزءًا من المناهج المدرسية 

الجبر لذا فإن  ،من المهن والوظائفعديد ى في تي تفتح الأبواب الأكاديمية وتتجل  هي الكفاءات ال  ف
ا لجميع أن يكون متاحً  ؛ مما يوجببالغ الأهمية اأمرً و المدرسية  اتياضي  الر  في مناهج يمث ل ركيزةً 

 .(NCTM, 2014) لبةالط  
بسبب وذلك  لبة؛الط   بعضيًا لما زال يمثل تحد  ه م، فإن تعل  أهمية الجبر من رغمعلى الو 

يات حد  الت  تلك وء على راسات الض  د  عديد من الفقد سل طت . وعليه، (Lim, 2018رمزيته وتجريده )
على إعاقة  ذلكولا يقتصر  ،هااتة وتعميمتي يواجهها الط لبة في اكتساب المفاهيم الجبري  المستمرة ال  

 Fitria, et) عامبشكل أدائهم الأكاديمي  فييؤثر أيضًا ربما ات فحسب، بل ياضي  مهم في الر  تقد  

al., 2023; Mathaba, et al., 2024 Agoestanto, et al., 2019; ). 
إلى ( NCTM, 2000القومي لمعل مي الر ياضي ات )سعى المجلس وفي ضوء ذلك، فقد 

تحويلات جذري ة في تدريس الر ياضي ات؛  إجراءتوجيه الت ربوي ين والقائمين على الت دريس بضرورة 
 ،هم وتنمية الت فكيرات الر ياضي ة، إلى الت ركيز على بناء الفَ بتغيير تركيزهم من الإتقان الآلي  للمهار 

ل إلى الن ماذج والط رائق المتمحورة حول المتعل م  ؛وتعزيز الت عل م ذي المعنى، وكذلك ضرورة الت حو 
 (.NCTM, 2000للر ياضي ات ) ليصبح مشاركًا نشطًا وفاعلًا في العملي ة الت عليمي ة الت عل مي ة

ات ة اختيار الأساليب والاستراتيجي  ات مسؤولي  ياضي  مي الر  يقع على معل   سياق، فإنهوفي هذا ال
مستويات بـ "علم لبة بالت  ماح للط  يكون ذلك بالس  قد ، و امين أكثر نجاحً نتاج متعل  ة بعناية؛ لإدريسي  الت  

 عات عالية"ومن هنا تأتي أهمي ة تدريس الر ياضي ات بـ "توقُّ (، et al., 2011Köğce ," )عالية
High Expectations تعل م الط لبة، وتعزيز الكفاءة الذ اتي ة لديهم، وزيادة دافعي تهم  وذلك لتسهيل؛

Toit-لديهم في هذه المادة ) ، وبالت الي تحسين الت حصيل والأداء الأكاديميالر ياضي ات نحو ت عل م

Brits & Nel, 2016روسوتخطيط الد   ،دريسلت  الأساس ل -غالباً -ل شك  يما  (، وهذا بدوره، 
، أضف (Hollenstein, et al., 2024b)لطلبته  اتياضي  الر   ممن معل   بنا ءةم عل  تفرص تقديم و 

تنفيذ مبادئ التدريس بتوق عات عالية، قد يوفر وسيلة واعدة لتمكين الطلبة من إحراز  إلى ذلك، أنَّ 
(، ولعلَّ هذا Rubie-Davies & Hattie, 2025) وتقليل فجوات التحصيل لديهم م أكاديمي  تقد  

قد لبة عات عالية لجميع الط  دريس بتوقُّ أن الت  ، من ياضياتده المجلس القومي لمعلمي الر  ما أك  
 موضوعاتياقات والة بالس  ياضي  ، وبناء الحجج، وربط المفاهيم الر  فرضي اتم تحديد اليدعو إلى تعل  
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 .(NCTM, 2016مختلفة )ال
ل معل   من المهم أنوعليه، ف الط لبة توقُّعات عاليةً لجميع تدريسهم وفق ات ياضي  الر   مويشك 

(Rubie-Davies, Turner, 2022 و ،) القد  ،ومبدع ،يكون ذلك من خلال سلوك تعليمي  فع 
كون لدى تا ، فعندم(Brits & nel, 2016-Toit) بفاعلي ةيؤد ي إِّلى تدريس رياضي ات  ،وإيجابي  

تنتقل إلى  قد ممارساتهم هؤلاء الطلبة، فإن ويؤْمنون بإِّمكانات لطلبتهم، ةالمعل مين توقُّعات عالي
يًا،  يظهر ذلك على شكل شروحات  ، وقد مستوًى أعلى منظَّمة، وتقديم فرص  تعليميَّة  أكثر تحد 

مًا  .(Aydin & Ok, 2022) ومهارات تفكير أَكثر تقدُّ
سي  من تدرس الر ياضي ات هو إحداث وعطفًا على ذلك، فإنه من المعلوم أنَّ الغرض الأسا

ضرورة توظيف الن ماذج الت عليمي ة ال تي تتبن ى لمتعل م، لذا فقد اتجه الت ربوي ون إلى تغيير في فَهم ا
ز على المتعل م، وال تي بدورها تساعد الط لبة ليكونوا أكثر نشاطًا في  ،مداخل تدريسي ة بنائية ترك 

، ICARE(، ولعل  أُنموذج Cardino & Cruz, 2020, Saarsar, 2018) المعرفة اكتسابهم
تساعد  -ربما-أحد الن ماذج البنائي ة ال تي  بوصفهوالذي تتبن اه هذه الدراسة، قد يقوم بهذا الدور؛ 

ةبناء  علىالط لبة   ، واكتسابهم للمفاهيم والتعميمات الجبري ة.معرفتهم الخاص 
د ضرورة توظيف طرائق ونماذج تعل في  "الواضح"يمي ة تت سم بالحداثة، هو الت راجع ومم ا يؤك 

ولي ة ال   رًا، وال ذي تجاوز أداء طلبة الأردن  في الاختبارات الد  نقطةً، ليحل  الأردن   42تي عُقدت مؤخ 
بعين ضمن قائمة البلدان المشاركة من أصل إحدى وثمانين دولة مشاركة  الرتبةفي  الخامسة والس 

(Program for International Student Assessment - PISA, 2022 ،وعليه .)
الن ماذجِّ الر ياضي ةِّ في تعل مِّ الرياضي ات و  بالممارسات الت عليمي ة الفعالة واستجابةً لتوصياتِّ الاهتمام

والجمعي ة (، NCTM, 2000)وتعليمها، ومنها توصيات المجلس القومي  لمعل مي الرياضي ات 
، وتوصيات العديد من الت ربوي ين بضرورة تطبيق وات باع (NAEP, 2003) القومي ة للت قويم الت ربوي  

نماذج وأساليب الت دريس الحديثة ال تي من شأنها توفير فرص الت فاعل الن شط بين الط لبة 
(Sebsibe & Fezo, 2020) فاعل ق متنوعة للت  ائطر  على استخداممين ضرورة تشجيع المعل  ، مع

 ,.Mulungye, et alة بشكل شامل )ياضي  لبة الر  اة أفكار الط  ع مراعالب، مم والط  بين المعل  

راسة ، (2016 الت عليمي ة في تنفيذِّ مناهج والممارسات والن ماذج ات فيد من الاستراتيجي  لتُ تأتي هذه الد 
الرياضي ات وطرائق تعليمها وتعل مها، والإسهام في عملية اكتساب المفاهيم الجبري ة وتعميماتها، 

. لدى ف  العاشر الأساسي   طلبة الص 
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ى أثر راسة تتقص  عات عالية وفق أُنموذج دريس بتوقُّ الت   وفي ضوء ما سبق، فإن  هذه الد 
"ICARE  ف العاشر الأساسي  " في اكتساب المفاهيم الجبري في  ، وذلكة وتعميماتها لدى طلبة الص 

ن  مشكلة الد راسة تتمث ل في الإجابةِّ عن ضوءِّ الكفاءة الاستراتيجي ة الر ياضي ة لديهم. وتحديدًا، فإ
ؤال الر ئيس الآتي  :الس 

في اكتساب المفاهيم الجبري ة  ICAREالتدريس بتوقعات عالية وفق أُنموذج  ما أثر"
ف العاشر الأسا  في ضوء الكفاءة الاستراتيجية الر ياضي ة لديهم؟" سي  وتعميماتها لدى طلبة الص 

ؤال،  :انالآتي لانسؤاال وينبثق من هذا الس 
 :ل ؤال الأو  في اكتساب المفاهيم  ICAREما أثرالتدريس بتوقُّعات عالية وفق أُنموذج  الس 

؟ ف العاشر الأساسي   الجبري ة وتعميماتها لدى طلبة الص 

 :ؤال الث اني هل يوجد أثر في اكتساب المفاهيم الجبري ة وتعميماتها يُعزى إلى الت فاعل بين  الس 
، الطريقة الاعتيادي ة( والكفاءة ICAREلتدريس بتوقُّعات عالية وفق أُنموذج طريقةِّ التدريس )ا

؟ ف العاشر الأساسي   الاستراتيجي ة الر ياضي ة لدى طلبة الص 

راسة  أهمية الد 
لد راسة الحالي ة من خلال ما قد يُحدثه الت دريس بتوقُّعات عالية وفق أُنموذج اتتحدد أهم ي ة 

ICARE  بيئة  تهيئةلط لبة على توليد أفكار جديدة وحلول مبتكرة من خلال ا مقدرةفي زيادة
وشعور بالقوة أثناء حل المهام  على تعلم الرياضيات، بالمقدرةتعليمية يشعر فيها جميع الطلبة 

ز  الصعبة بنجاح، الرياضية   عات المعلمين العاليةأثير التحويلي لتوقُّ راسة على الت  هذه الد  كما ترك 
تعزز فَهم الط لبة العميق للمفاهيم الجبري ة واكتسابها، بشكل  تي، وال  لت عليميالأ نموذج ا القائمة على

كما أنها قد تفيد المعل مين  ،اتياضي  م الر  المواقف الإيجابية تجاه تعل  تعزيز  فضلًا عنأكثر فعالي ة، 
راسي ة، صفوفهمة في دريسي  في توظيف هذه الأساليب الت   طار عمل واضح من خلال بناء إ الد 

 فَهمهم، وتفاعلهم مع الجبر،لتعزيز  ؛بمعايير أكاديمية عالية لبةيضمن التزام جميع الط  ، منظ  ومُ 
ه أنظار الباحثين المهتم ين في هذا المجال نحو أسلوب تدريسي قد يلقى اهتمامًا كما قد  توج 

راسة فضلًا عنوتفاعلًا لديهم،   .إثراء الأدب الت ربوي بمحتوى هذه الد 

راسة وتعريفاتها الإجرائي ة  مصطلحات الد 
  أنموذجICARE َلَ مر ة  على يد "بوب لأ : هو أنموذج يقوم على النظرية البنائية، وقد ظهر و 

، ثم  تم  تطويره للت عل م 1550عام  Donn Ritchie"ودون ريتشي"  Bob Hoffmanهوفمان" 
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ولي ة )من قبل الوكالة الأ 0222دون الات صال بالإنترنت عام  ( USAIDمريكي ة للت نمية الد 
United States Agency International Development خمس مراحل، ، ويتكون من

مة  التأمل  Application,التطبيق  Connection,الا تصال  Introduction,وهي: المقد 
,Reflection  ع  ,Extension  (Asri, et al., 2017; Hoffman & Ritchieالتوس 

1998; Maknun & Siahaan, 2017; Siahaan et al., 2020.) 

 ( الت وقُّعات العاليةHigh Expectations :) زيادة مستوى التَّحدي الذي يتعرض له هي
الطَّلبة، ورفع معيار الأداء المقبول الذي يجب أن يصلوا اليه حتى يطلق عليهم "المنجزون" 

Finished  "أو "الناجحونSuccessful (Hussain, et al., 2020 راسة الحالية (.وفي الد 
 وتمكينهم يدعو مبدأ الت وقُّعات العالية المعل مين إلى دعم جميع طلبة الصف العاشر الأساسي

من الت علُّم وتحقيق التميز لهم من خلال ات باع مجموعة  من الممارسات التدريسية، وقد تم 
ة من قبل المعلمين للطلبة، وهي: تحديد خمس طرق، يتم من خلال إيصال التوقعات العالي

، البيئة Relationships، العلاقات Approach، النهج Confidenceالثقة 
Environment" والتي تم اختصارها بالحروف ،CARE ،"قدرات متجميع ال فضلًا عن
 . Flexible and mixed ability groupingالمرنة والمختلطة 

 ( اكتساب المفاهيم الجبري ةAcquisition of Algebraic concepts:) ديفز  عر فه
(Davis, 2006 بأنه )المتعل م على التمييز بين أمثلة المفهوم من لا أمثلته، وتحديد  مقدرة

روط الكافية ليكون أي مثال هو مثال على ذلك المفهوم. ويعرَّفُ اجرائيا في  الخصائص والش 
الواردة في وحدتي عة من المفاهيم الجبري ة المتعل م على تعريف مجمو  بمقدرةالد راسة الحالي ة 

ف العاشر الأساسي ، وتميزها وتطبيقها الاقترانات والمشتق ات من منهاج الرياضيات للص 
رجة التي يحصل عليها المتعل م في الاختبار المعد لهذا الغرض.  ويقاس بالدَّ

 ( الكفاءة الاستراتيجي ة الرياضي ةMathematical Strategic Competence:)  فها عر 
على  المقدرةبأن ها "  National Research Council( NRCالمجلس القومي  للبحوث )

(. وتقاس الكفاءة الاستراتيجي ة NRC, 2001صياغة المشكلات الر ياضي ة وتمثيلها وحل ها" )
ة الر ياضي ة في هذه الد راسة بالد رجة التي يحق قها الط الب في مقياس الكفاءة الاستراتيجي  

 الد راسة. اعتمدتهالر ياضية الذي 
 



 0202 (،1ملحق ) ،الثاني ، العددالحادي عشرالجمعية الأردنية للعلوم التربوية، المجلة التربوية الأردنية، المجلد 

  222 

راسة داتها حدود الد   ومحد 
 يمكن تعميم نتائج هذه الد راسة في ضوء الحدود الآتية:

   راسي  الثاني من العام الد راسي   :الحد  الزماني  .(2025/2024) الفصل الد 

   الأردن. المدارس الحكومي ة الت ابعة لمديري ة تربية وتعليم جرش في :الحد  المكاني 

   ف العاشر الأساسي.المقرر من كتاب الر ياضيات الجزء الثاني  :الحد  الموضوعي  للص 

  ف العاشر الأساسي في الأردن.الحد  البشري  : طالبات الص 

دات الدراسة، فتتمثل في مدى توف ر دلالات  الدراسة، وات ثبات لأداالصدق و الأما محد 
 وموضوعية المستجيبين عليها.

راسةمنهجي ة ال   د 
؛ وذلك بتوزيع عدد من الأفراد في  تعتمد الد راسة المنهج الت جريبي  ذا الت صميم شبه الت جريبي 
مجموعتين، تم  تعيينهما عشوائيًا إلى تجريبي ة وضابطة، ويُعالَج فيها أثر متغي ر مستقل أوأكثر. وفي 

بتوقُّعات عالية وفق أُنموذج  الت دريس)هذه الدراسة بُحثُ أثر المتغي ر المستقل، المتمث ل في 
ICARE ، ،)في متغي ر تابع، هو: اكتساب المفاهيم الجبرية وتعميماتها، وذلك  الطريقة الاعتيادية

ف العاشر الأساسي، في ضوء الكفاءة الاستراتيجي ة الر ياضي ة لديهم؛ وهو ما يمث ل  لدى طلبة الص 
.  المتغي ر المستقل  الثانوي  أوالت صنيفي 

 راسةالد   أفراد
رة مدرسةتم اختيار    Convenientمن المدارس الت ابعة لمحافظةِّ جرش بالط ريقة الميس 

Sample   ة شعب ، مم ن تُبدي إدارتها المدرسي ة تعاونًا مع الباحثةِّ في تسهيلِّ مهم تها، ووجود عد 
ف العاشر الأساسي  في المدرسة، وتوافُرِّ معلمات  من  س منهاج الخبرةِّ في تدري ذواتللص 

، وقربِّ المدرسةِّ من مكان عمل الباحثة؛ مم ا يسه ل تطبيق  ف العاشر الأساسي  الرياضي ات للص 
إجراءات الد راسة ومتابعتها عن كثب، ثم  تم  تطبيق مقياس الكفاءة الاستراتيجية )المتغير 

ف العاشر الأساسي  المتوافرة في  ( على شعبِّ الص  تتحقق يار شعبتين ثم  تم  اخت، المدرسةالت صنيفي 
فيهما مستويات الكفاءة الاستراتيجية ال رياضية، وتحديد احداهما تجريبي ة والأخرى ضابطة، وذلك 

( طالبة، دُرسنَ بتوقعات عالية وفق 40بلغ عدد أفراد المجموعة التجريبية ) فقد بطريقة عشوائية،
دُرسن وفق الطريقة  ( طالبة فقد44، أما المجموعة الضابطة والتي تضم )ICARE أنموذج

 الاعتيادي ة.



 أ.د. عدنان سليم العابد، مؤمنة أبو غزلة                               .........ت عالية وفقالتدريس بتوقُّعا أثر

222 

 المادة التعليمية
ة الر   ، ومن خلال خبرةِّ  عاشرياضي ات للصف  البعد الاط لاع على ماد  الأساسي 

ة الرياضي ات، و عاشرلصف  الامعل مات   قابلي ة، واستشارة بعض المشرفين التربوي ين لماد 
راسة وفق أنموذج حد  المُ  واستراتيجي اتها، أساليب الت وقعات العاليةتوظيف  دة في هذه الد 
ICARE ة الت عليمي ة، فقد تم  اختيار وحدتي ات، على الماد  من كتاب  الاقترانات والمشتق 
راسي الث اني ،الأساسي   عاشرالصف  ال  .من الفصل الد 

وقد اشتملت وحدة الاقترانات على خمسة دروس، أم ا وحدة المشتق ات فقد اشتملت على ثلاثة 
قامت الباحثة بإعادة تنظيم محتوى كلا الوحدتين ليتم تدريسهما بتوق عات عالية وفق  إذدروس، 
، مع الحرص على عدم الإخلال بالمحتوى الوارد في كتاب الط الب، وقد قامت ICAREأنموذج 

ج الباحثة بإعداد دليل المعل م لتدريس الوحدتين وفق ممارسات الت وق عات العالية، القائمة على أُنموذ
ICARE ،ليل تعريفاً بالت وق عات العالية، والمُمارسات التي تندرج تحتها، وهي: الث قة ، وتضم ن الد 

المرنة  المقدراتوالعلاقات، والن هج من خلال توظيف الت عل م الن شط، والبيئة الإيجابي ة، وتجميع 
، الت طبيق، الت أمل، صال، وخطواته الخمس: المقدمة، الإتICAREأُنموذج  فضلًا عنوالمُختلطة، 

ليل على نماذج توضيحي ة لتدريس كل درس من الدروس الث مانية بتوق عات  .الت وسع كما احتوى الد 
، كما تم  توضيح ممارسات الت وقُّعات العالية في المادة الت عليمي ة، ICAREعالية وفق أُنموذج 
 :يأتيكما  ICAREالقائمة على أنموذج 

وقُّعات العالية ت  العن  ةبها المعل ِّم تعب رطَّريقة الأولى الَّتي لا: (Confidence)الثقة 
ز  الباتمع الطَّ  االعالية عند تفاعله تتوقُّعاال ةالمعل ِّم تنقل إذهي الث ِّقة،  الباتللطَّ  بطرق تعز ِّ

 ،الط البات بشكل مستمر من خلال: تشجيعيكون ذلك ، و رياضي ات كمتعل مات ن  بأنفسه هن  إيمان
لتشجيع الل فظي، وقد تم  توضيح ذلك للمعل مة في المادة الت عليمي ة من خلال تضمين وخاصة ا

؛ وذلك بتكليفهن  يهتحد ِّ ثم  من خلال  بعض العبارات الت شجيعي ة، مزيد بالمهم ات ال تي تحتاج لبذل ن 
ة في الأسئلة ال ماح لهن  بشرح الحلول والاستنتاجات، وخاص  مة في من الجهد والتأمل، ثم  الس  مُقد 

 .ICAREالمراحل؛ المقدمة، والت طبيق، والت أمل من مراحل أُنموذج 
يتم نقل الت وقُّعات العالية للط البات من خلال  :(Teaching approach)نهج التدريس 

تضمين بعض استراتيجي ات الت علم الن شط، والتي تم  توضيحها وشرحها في دليل المعل م، وتوزيعها 
يندرج  ICAREأن  الت دريس بالأنموذج الت عليميي  كما، ICAREمراحل أُنموذج بما يتناسب مع 
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أحد نماذج الت عل م البنائي ة ال تي تُبرز دور الط الب، وقد تم  توضيح خطواته  بوصفهتحت "الن هج"، 
 بالت فصيل في دليل المعل م.

معل مة للطلبة من خلال يتم نقل الت وقُّعات العالية من قبل ال: (Relationships)العلاقات 
ال إلى الط البات، وخاصة بناء علاقة ايجا بي ة مع الط البات، ويكون ذلك من خلال الاستماع الفع 

، وفهمها الباتغبة في معرفة احتياجات الطَّ لأن الاستماع ينقل الرَّ  عند الشرح وتقديم الاجابات،
ذوي قيمة، كما تظهر العلاقات في تعامل لبة يُنظر إليهم على أنهم وإرسال رسالة مفادها أن الطَّ 

ماح باجراء حوارات مفتوحة مع الطالبات.بلطف مع الطَّ  ةمالمعل ِّ   البات، من خلال الس 
العاليةِّ من خلالِّ بيئة  تعليمية   عاتوقُّ ت  البإيصالِّ  ةقومُ المعل مت :(Environment)البيئة 

ابقةِّ، لاثةِّ الس  ئيًا بتحققِّ العناصرِّ الث  العنصرُ تلقا ، ويتحققُ هذاالباتتلبي الاحتياجاتِّ الأساسيةِّ للط  
علم التعاوني ِّ من خلالِّ الأنشطةِّ الجماعيةِّ، وتنميةِّ ثقافةِّ دعمِّ الأقرانِّ وأيضًا من خلالِّ تشجيعِّ الت  

، وسيتمُّ توضيحُ ذلك في تجميعِّ ال ربطِّ  فضلًا عنقدراتِّ المرنةِّ والمختلطةِّ، مداخلَ المجموعاتِّ
المادةِّ  ضوعاتطبيقاتِّ لمو ةِّ، وقد تمَّ توضيحُ بعضِّ الت  ةِّ بمواقفَ من الحياةِّ الواقعي  ياضي  الر  المفاهيمِّ 

، وهي المرحلة الأخيرة من مراحل أنموذج وسع"ةِّ في مرحلةِّ "الت  في العلومِّ الأخرى والحياةِّ الواقعي  
ICARE ،فعلِّ من خلالِّ استخدامِّ ة  متنوعة ، وقد تحققَّ ذلك بالتوفيرِّ أساليبِّ تعليمي   فضلًا عن

، علمِّ الن  تراتيجيات  في الت  عدةِّ اس ه الباتالاعترافِّ بجهودِّ الط   وكذلكشطِّ مِّ من خلالِّ تقديمِّ  ن  وتقدُّ
 .تشجيعِّ على التعلمِّ من الأخطاءِّ الداعمة، و الملاحظات ال

 (:Flexible and mixed ability groupingقدرات المرنة والمختلطة )متجميع ال
تكييف المجموعات بحيث يتمُّ مراعاة الاحتياجات المتنو ِّعة والمتغي ِّرة التجميعُ المرنُ بأنه: " يُعرَّفُ 

، "، لذلك تقوم المعل مة لجميع الطَّلبة يتم  إذبتنظيم الط البات، بشكل يعزز الت فاعل والت عاون بينهن 
سية، غير متجانسة توزيع طالبات الصف العاشر في الغرفة الصفية في مجموعات خماسية أو سدا

قدرات والمستوى الد راسي/ أنماط الت علم/ ميول واهتمامات الط البات/ م)أي مجموعات متفاوته وفق ال
فية وعدد الط البات، وتنقسم الط البات  فات المشتركة(، مع مراعاة مساحة الغرفة الص  بعض الص 

تقديم الأنشطة وفق ما هو  يتم إذداخل كل مجموعة إلى مجموعات صغيرة ثنائي ة أو ثلاثي ة، 
موجود في دليل المعل م )أنشطة فردي ة، أنشطة ثنائي ة، أنشطة جماعي ة(، وإذا واجه أفراد المجموعات 
الصغيرة أي مشكلة في حل المسائل أو الأنشطة يتم الاستعانة بالمجموعة الكبيرة، ويتم اللجوء إلى 

ل المجموعة، وفي أضيق الحدود. كما تقوم اخد كافة المعل مة في حال استنفاذ الجهود المبذولة



 أ.د. عدنان سليم العابد، مؤمنة أبو غزلة                               .........ت عالية وفقالتدريس بتوقُّعا أثر

227 

المعل مة بتغيير ترتيب الط البات داخل المجموعات بشكل مستمر )كل يوم، أو كل أسبوع، أو بعد 
انتهاء كل درس(، ويكون التوزيع وتغيير الترتيب وفق ما تراه المعل مة، وبما يحقق أهداف الد رس، 

فية ولتجن ب  المحادثات الجانبية إذا اعتاد الط لبة على بعضهم. ولكسر الجمود في الغرفة الص 
راسة  أدوات الد 

 أولًا: اختبار اكتساب المفاهيم الجبرية وتعميماتها
راسة على درة أفراد الد  مقة وتعميماتها إلى قياس هدف اختبار اكتساب المفاهيم الجبري  

، وبما يتناسبف العاشر الأساسة وتعميماتها، لطلبة الص  اكتساب المفاهيم الجبري   مع محتوى  ي 
. وتم  إعداد الاختبار وفق خطوات إعداد الاختبار، ات للص  ياضي  منهاج الر   ف العاشر الأساسي 

 & Al-Qudah)ة وتعمياتها راسات التي تناولت المفاهيم الجبري  جوع إلى بعض الد  وكذلك بالر  

Al-Zoubi, 2023; Ghneimat & Al-Zoubi, 2023; Sunismi & Setiawan, 2022 

لية، وشمل )( د ( فِّ 00، وقد تم  بناء الاختبار في صورته الأو  قرة من نوع الاختيار من متعد 
د درجة واحدة )الإجابات المُ  نتقاة(، وأعُطيت كل فقرة من فقرات الاختبار من نوع الاختيار من متعد 

 في حال الإجابة الصحيحة، والدرجة )صفر( في حال الإجابة الخطأ.
مين من أساتذة الجامعات، الاختبارق من صدق للت حق  و  ، تم  عرضه على مجموعة من المحك 

صين في مناهج الرياضي ات وأساليب تدريسها. وبناءً و  ،ومعل ميها ومن مشرفي الري اضيات المتخص 
قرات، كما تم  إجراء بعض الت عديلات التي تتعل ق بمُتون بعض الفِّقرات، عليه، تم  حذف بعض الفِّ 

ي نًا من ) يالاختبار، فاغة الل غوية لبعضها، وهكذا أصبح والص  لة، مكو  ( فِّقرة من 15صورته المعد 
رجة الكل ي ة ) د، وبهذا أصبحت الد   ( درجة.15نوع الاختيار من متعد 

دق، وهي العي نة الإ وقد نة من ) ذاتها ستطلاعي ةطُب ق الاختبار على عي نة الص  ( 42المكو 
مييز، واستخراج معامل عوبة والت  الص   معاملاتِّ  ناسب للاختبار، ولحسابِّ من المُ للتحق ق من الز   ؛طالبة

(؛ مم ا  0.76-  (0.44(، ومُعاملات الت مييز 0.70 – 0.37بات، وتراوحت مُعاملات الصعوبة بين )الث  
مدى  بقياس وتم  التحق ق من ثبات الاختبار، يعني مُناسبة الفقرات للاستخدام في الد راسة الحالي ة

وقد بلغ مُعامل  (.Cronbach Alphaكرونباخ ألفا )الات ساق الداخلي للفقرات، بحساب معادلة 
تبي ن ، كما (، وتُعد  هذه القيمة مناسبة لأغراض الد راسة الحالي ة0.90) بهذه الطريقة الث بات للاختبار

 .( دقيقة45هو )للاختبار أن  الزمن المناسب 
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 ستراتيجية الرياضيةثانياً: اختبار الكفاءة الا
نخفضة، استخدَمت رتفعة والمُ ة المُ ياضي  ة الر  ستراتيجي  لغرضِّ تحديد الط لبة ذوي الكفاءة الإ

تي تناولت راسات ال  جوع إلى الد  ة، وقد تم  إعداده بالر  ياضي  ة الر  ستراتيجي  الد راسة اختبار الكفاءة الإ
 ,.Sabilah, et al., 2018; Syukriani, et alة ومهاراتها )ياضي  ة الر  ستراتيجي  الكفاءة الإ

ن ف العاشر الأساسي  ة لطلبة الص  ستراتيجي  ناسب لقياس الكفاءة الإ(، وهو مقياس مُ ;2017 ؛ ويتكو 
 ها  ، ثم حللهاتمثيو  الب صياغة المسألة؛( فِّقرات، من النوع المقالي، التي تتطلب من الط  2من )

ة، قرات الاختبار، تنوع مجالاتها )حسابية، جبري  ند بناء فِّ عتبار عالأخذ بعين الإ المسألة، وقد تم  
 .ف العاشرياغتها لطلبة الص  ناسبة صِّ ات حلها، ومُ ي  ة(، وتنوع استراتيجهندسي  

ة، تم  عرضه على مجموعة ياضي  ة الر  ستراتيجي  للت حق ق من صدق اختبار اكتساب الكفاءة الإو 
مين من أساتذة الجامعات، ومن مشرفي صين في و ، ومعل ميها اتالري اضي   من المحك  من المتخص 

ياضي ات وأساليب تدريسها. وبناءً عليه، تم  إجراء بعض الت عديلات ياضي ات، أو في مناهج الر  الر  
ياغة الل غوية لبعض الفِّ  ة، في ستراتيجي  قرات، وهكذا أصبح اختبار الكفاءة الإالتي تتعل ق بالص 

نًا من ) لة، مكو  رجة الكل ي ة لاختبار ( فِّ 2صورته المعد  قرات من النوع المقالي، وبهذا أصبحت الد 
 ( درجة.42ة )ياضي  ة الر  ستراتيجي  الكفاءة الإ

دق، وهي العي نة الإوقد  نة من )ذاتها  ستطلاعي ةطُب ق الاختبار على عي نة الص  ( 42المكو 
تراوحت مُعاملات الصعوبة بين بات، و مييز، واستخراج معامل الث  عوبة والت  لحساب معاملات الص   ،طالبة

قرات للاستخدام في (؛ مم ا يعني مُناسبة الفِّ  0.83-  (0.45(، ومُعاملات الت مييز بين0.68 – 0.40)
بقياس مدى الات ساق الداخلي للفقرات، بحساب  وتم  التحق ق من ثبات الاختبار، الد راسة الحالي ة

 بهذه الط ريقة غ مُعامل الث بات للاختباروقد بل (.Cronbach Alphaكرونباخ ألفا )معادلة 
للاختبار ناسب من المُ تبي ن أن  الز  ، كما (، وتُعد  هذه القيمة مناسبة لأغراض الد راسة الحالي ة0.87)

 .( دقيقة45هو )
الب علامة واحدة في حال تحديد المعطيات وفي معرض تصحيح الاختبار، يُعطى الط  

حديد ة ووضوح، ثم علامتين في حال تتحديد المطلوب بدق   بشكل واضح، وعلامة واحدة في حال
ووفق ما هو محدد ومطلوب في  ماذج،سوم والن  موز والمعادلات أو بالر  سواء بالر  التمثيل المناسب 

 .وتسلسلها وعلامتين لحل المسألة بدقة مع وضوح الخطوات السؤال،
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راسة  إجراءات الد 
(، فقد تم  الكفاءة الإستراتيجي ة الر ياضي ةاً للمتغي ر الت صنيفي  )فيما يتعل ق بتوزيع أفراد الد راسة وفق

ابطة قبل البدء بتطبيق  الكفاءة الإستراتيجي ة اختبارتطبيق  على الط لبة في المجموعتين الت جريبي ة والض 
 الكفاءة الإستراتيجي ةوالط لبة ذوي  ةرتفعالمُ الر ياضي ة  الكفاءة الإستراتيجي ةالد راسة؛ بهدف تحديد الط لبة ذوي 

، تم  استخراج الر تب المئيني ة للد رجات، (42 – 2، وقد تراوحت درجات الط لبة بين )ةالمنخفضالر ياضي ة 
الط لبة الذين حصلوا على  عُدَّ ( لدرجات الط لبة في المقياس كمعيار للت صنيف، وقد 52واعتماد المئين )

الكفاءة الاستراتيجي ة (، أن هم من الط لبة ذوي 23أي أقل  من ) (،%52درجة أقل  من قيمة المئين الأوسط )
الط لبة الذين حصلوا على درجة تساوي أو أكبر من المئين الأوسط  عُدَّ ، بينما ةالمنخفضالر ياضي ة 

. هذا، ةالمرتفعالكفاءة الاستراتيجي ة الر ياضي ة (، أن هم من الط لبة ذوي ا23(، أي أكثر أو يساوي )52%)
عتُمدت درجات الط لبة في نهاية الفصل الد راسي الأول )السابق( في مادة الرياضيات كدرجات قبلية وا 

 ( في الد راسة.covariateومث لت المتغي ر المُصاحب )لاختبار اكتساب المفاهيم الجبري ة، 
لعالية، وأُنموذج ممارسات الت وق عات اعلى  ةولتحقيق الأهداف المرجو ة من الد راسة، تم  إطلاع المعل م

ICARE، ير في تدريس المجموعة الت جريبي ة ها كما تم  الات فاق مع بتوق عات عالية وفق على أهم ي ة الس 
ير في الت دريس  وتوضيح-التعليمي تينالذي أعُد  لتدريس الوحدتين - بدليله ICAREأنُموذج  خطوات الس 

فقه، والت وجيهات المُ  ابطةأما ، قُرابة ثلاثة أسابيع يفهعلى توظ هارفقة به، وتدريبوِّ فقد  تدريس المجموعة الض 
الكفاءة وقبل البدء بالت دريس، تم  تطبيق اختبار . فق الط ريقة الاعتيادي ةقامت معلمة ثانية بتدريسها و 

ابطة إلى بهدف تصنيف الط لبة في مجموعتي الد   الإستراتيجي ة الر ياضي ة، راسة ال تجريبي ة والض 
تلا ذلك  .الكفاءة الإستراتيجي ة الر ياضي ةومنخفضي  الر ياضي ة، الكفاءة الإستراتيجي ةتفعي فئتين: مر 

وتدريس  ،ICAREبتوق عات عالية وفق أُنموذج عالجة الت جريبي ة؛ بتدريس المجموعة الت جريبي ة تنفيذ المُ 
ابطة بالط ريقة الاعتيادي ة،  المعلمة الأولى معل متين، والت أك د من التزامال أثناء الت نفيذ، تم  متابعة كلافي و  الض 

بالت دريس  المُعل مة الث انية لمجموعةِّ الت جريبي ة، والتزامالت عليمي لنموذج الأُ التدريس بتوق عات عالية وفق ب
ة الت دريس، تم  تطبيق اختبار اكتساب المفاهيم  ابطةِّ. وفي نهاية مد  بالط ريقة الاعتيادي ة للمجموعة الض 

ابطة. بري ة وتعميماتهاجال  بعديًّا على المجموعتين الت جريبي ة والض 

راسة  تصميم الد 
 :يأتيتم  استخدام الت صميم شبه الت جريبي لمجموعتين، تجريبي ة وضابطة كما 

EG:   O1      X       O0     
CG:   O1              O0     
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:  حيث إن 
EG  =.المجموعة الت جريبي ة 
CG = ابطة.المجموع  ة الض 
X   =  أنموذج التوقعات العالية وفقICARE .)المعالجة( 

O1  =)ابق  .الاختبار القبلي )متمثلًا بدرجات الط لبة في الفصل الس 
O2  الجبري ة وتعميماتهاالمفاهيم  اكتساب= اختبار. 

 المعالجة الإحصائي ة
طات الحساب تم   ي ة والانحرافات استخدام الإحصاء الوصفي  في الحصول على المتوس 

ابطة  متبايني الكفاءة الاستراتيجي ة المعياري ة لدرجات الط لبة في المجموعتين الت جريبي ة والض 
م . و الجبري ة وتعميماتهاالمفاهيم  اكتسابعلى اختبار الر ياضي ة  لاختبار فرضي ات الد راسة استُخدِّ

( لإجراء المعالجات 0×0ذو الت صميم العاملي ) (ANCOVA)تحليل الت باين المُصاحب 
الت دريس بتوق عات عالية وفق ، وبالت الي معرفة أثر Size Effectولمعرفة حجم الأثر . الإحصائي ة

الأساسي   عاشرلدى طلبة الصف  ال جبري ة وتعميماتهاالمفاهيم ال اكتسابفي  ،ICAREنموذج أُ 
، ونسبة الت باين Eta Squareع إيتا استخراج مرب   تم  و ، متبايني الكفاءة الاستراتيجي ة الر ياضي ة

ر )المُتنب أ به(  راسة لمتغيرالمفس   .جبري ة وتعميماتهاالمفاهيم ال : اكتسابالد 
راسة  ومناقشتها نتائج الد 

طات الحسابي ة والانحرافات المعياري ة لدرجات الط لبة، ، استُخرجت سؤالي الدراسةللإجابة عن  المتوس 
ابطة في القياسين القبلي  والبعدي  لدرجات أفراد الد راسة في اختبار في المجموعتين الت جريبي    اكتسابة والض 

أُنموذج  التدريس بتوقُّعات عالية وفق، تبعًا لاختلاف طريقة الت دريس )الجبري ة وتعميماتهاالمفاهيم 
ICARE( 1والجدول )، والكفاءة الاستراتيجي ة الر ياضي ة )مرتفعة، ومنخفضة( ،(، الطريقة الاعتيادي ة

ح ذلك.  يوض 
ابطة على اختبار 1الجدول  طات الحسابي ة والانحرافات المعياري ة لدرجات الط لبة في المجموعتين الت جريبي ة والض  . المتوس 

( تبعًا لاختلاف طريقة الت دريس وا جبرية وتعميماتهااكتساب المفاهيم ال  لكفاءة الاستراتيجية الرياضية)القبلي  والبعدي 
  القبلي لبعديا

الانحراف 
 المعياري 

ط  المتوس 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

ط      المتوس 
 الحسابي

 العدد
مستوى                      

 الط ريقة الكفاءة الاستراتيجية
التوقعات العالية  منخفض 21 22.05 5.55 25.71 4.16

وفق الأنموذج 
 التعليمي

 مرتفع 21 20.91 4.95 24.29 3.86

 كل ي 42 21.48 5.23 25.00 4.03
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  القبلي لبعديا
الانحراف 
 المعياري 

ط  المتوس 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

ط      المتوس 
 الحسابي

 العدد
مستوى                      

 الط ريقة الكفاءة الاستراتيجية
  منخفض 21 19.81 3.89 19.81 3.57

 الاعتيادي ة
 مرتفع 22 19.82 4.62 19.60 4.23

 كل ي 43 19.81 4.23 19.70 3.88

طي درجات طلبة المجموعتين 1يت ضح من الجدول )  ( وجود فرق ظاهري  بين متوس 
ابطة في الت طبيق القبلي   ، مقداره الجبرية وتعميماتهاالمفاهيم  اكتساب ارلاختبالت جريبي ة والض 

ط الحسابي لدرجات طلبة المجموعة الت جريبي ة (1.67) ( بانحراف معياري  21.48)؛ إذ بلغ المتوس 
ابطة )5.23) ط الحسابي لدرجات طلبة المجموعة الض  ( بانحراف 19.81(، في حين بلغ المتوس 

طي درجات طلبة  كما تُشير الن تائج .(4.23معياري  ) إلى أن  هناك فرقًا ظاهريًّا بين متوس 
ابطة في الت طبيق البعدي  لاختبار  ، ماتهاالجبرية وتعمياكتساب المفاهيم المجموعتين الت جريبي ة والض 

ط الحسابي لدرجات طلبة المجموعة الت جريبي ة )5.30مقداره ) ( بانحراف 25.00(؛ إذ بلغ المتوس 
ابطة )(، في 4.03معياري  ) ط الحسابي لدرجات طلبة المجموعة الض  ( 19.70حين بلغ المتوس 

 (.3.88بانحراف معياري  )
طات الحسابي ة البعدي ة لأداء أفراد  لالة الإحصائي ة للفروق الظاهري ة بين المتوس  ولمعرفة الد 

عات العالية وفق الت وق  وفقًا لمتغي ري:  الجبرية وتعميماتهاالمفاهيم  اكتسابالد راسة على اختبار 
والت فاعل بينهما، وبهدف عزل الفروق القبلي ة في  كفاءة الاستراتيجي ة الر ياضي ةوال عليمينموذج الت  الأُ 

؛ فقد أُجرِّيَ تحليل الت باين جبري ة وتعميماتهاالمفاهيم ال اكتسابختبار أداء أفراد الد راسة على ا
(، كما استُخرج مرب ع 2x2يم العاملي )ذو الت صم (Two-Way ANCOVA)الث نائي المُصاحب 

، وكانت الن تائج عليمينموذج التالتدريس بتوق عات عالية وفق الأُ للت عر ف إلى حجم أثر  η)2(إيتا 
 .(2)كما في الجدول 

لدرجات  (2x2)ذي الت صميم العاملي  (ANCONA). نتائج تحليل الت باين الث نائي المصاحب 2الجدول 
الكفاءة الاستراتيجية لاختلاف طريقة الت دريس و  تبعًا الجبرية وتعميماتهار اكتساب المفاهيم على اختبا الط لبة

 والت فاعل بينهماالرياضية 

مرب ع 
 إيتا

مستوى          
لالة  الد 

 "ف"قيمة 
ط  متوس 

 المرب عات

 درجات 

ي ة   الحر 

مجموع                      
 مرب عاتال

 مصدر الت باين

 اختبار اكتساب المفاهيم القبلي 1016.888 1 1016.888 314.854 0.001 
 طريقة الت دريس 344.895 1 344.859 106.777 0.001 0.572

 الكفاءة الاستراتيجية 3.853 1 3.853 1.193 0.278 
 الت فاعل 0.516 1 0.516 0.160 0.690 
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مرب ع 
 إيتا

مستوى          
لالة  الد 

 "ف"قيمة 
ط  متوس 

 المرب عات

 درجات 

ي ة   الحر 

مجموع                      
 مرب عاتال

 مصدر الت باين

 الخطأ 258.377 80 3.230   

 الكل ي 1900.047 24    
طات درجات الط لبة  (2)ائج في الجدول الن ت تُشير إلى وجود فروق دال ة إحصائيًّا بين متوس 

ابطة على اختبا ؛ إذ البعديالجبرية وتعميماتها المفاهيم  ر اكتسابفي المجموعتين الت جريبي ة والض 
لالة 106.777بلغت قيمة )ف( المحسوبة ) (، وهذه القيمة دال ة إحصائيًّا عند مستوى الد 

(α=0.05 لالة ( بين α=0.05)(؛ أي  أن ه توجد فروق ذات دلالة إحصائي ة عند مستوى الد 
طات درجات طلبة الصف   الذين  جبرية وتعميماتهاالمفاهيم ال اكتسابالأساسي  في  العاشرمتوس 

طات درجات الط لبة الذين دُر سوا ، ICAREتوقعات عالية وفق أنموذج دُر ِّسوا ب يقة بالط ر ومتوس 
 ي ة.الاعتياد

جبرية المفاهيم ال اكتسابفي  ICAREأنموذج التدريس بتوقعات عالية وفق ولتعر ف حجم أثر 
وبذلك يُمكن القول إن  ما يقارب  ؛(0.572بلغ ) وقد ،η)2 (يتاإساب مربع حلدى الط لبة، تم   وتعميماتها

عتين الت جريبي ة بين المجمو  هيم الجبرية وتعميماتها،المفا اكتساب( من الت باين في %5070من )
ابطة ، أم ا الن سبة المتبق ية، والتي ICAREأنموذج  التدريس بتوقعات عالية وفقيرجع إلى متغي ر  ،والض 

 (، فقد ترجع إلى عوامل أخرى.%4072تُقارب )
ابطة على  طات درجات الط لبة في المجموعتين الت جريبي ة والض  ولتحديد قيمة الفرق بين متوس 

لة الن اتجة  الجبرية وتعميماتها المفاهيم ساباكت طات الحسابي ة المعد  ، تم  استخراج المتوس  البعدي 
عن عزل أثر الت طبيق القبلي  على أداء الط لبة في الت طبيق البعدي  للاختبار، وكانت الن تائج كما 

 (.4في الجدول )
لة والأخطاء المعياري ة لدرجات . 3 الجدول طات الحسابي ة المعد  الط لبة في المجموعتين الت جريبي ة المتوس 

ابطة على اختبار  البعدي  الجبرية وتعميماتها المفاهيم  اكتساب والض 
ل المجموعة ط الحسابي المعد   الخطأ المعياري   المتوس 
 0.280 24.378 الت جريبي ة

ابطة  0.276 20.285 الض 

طات ا4جدول )التُشير الن تائج في  لة لدرجات طلبة ( إلى أن  الفرق في المتوس  لحسابي ة المعد 
ابطة على اختبار  البعدي، كان  الجبرية وتعميماتهاالمفاهيم  اكتسابالمجموعتين الت جريبي ة والض 

، ICAREتوقعات عالية وفق أنموذج لصالح طلبة المجموعة الت جريبي ة )التي خضعت للت دريس ب
ل قيمته ) ط حسابي معد  ل ( وهو 24.378إذ حصلوا على متوس  ط الحسابي المعد  أعلى من المتوس 
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ابطة )التي خضعت للت دريس بالط ريقة الاعتيادي ة( والبالغ ) وهذا  (.20.285لطلبة المجموعة الض 
ن  ICAREأنموذج  التدريس بتوقعات عالية وفق يُشير إلى أن   الط لبة في  قدرةمأد ى إلى تحسُّ

ابطة.ة وتعميماتهاالجبري  ة على اكتساب المفاهيم المجموعة الت جريبي    ، مقارنةً بطلبة المجموعة الض 
ة، منها طريقة عرض المُحتوى المُ  تكاملة ويُمكن إرجاع هذه الن تيجة الإيجابي ة إلى أسباب عد 

ذي اعتمدته الد راسة، ال   القائمة على ممارسات الت وق عات العالية ICAREنموذج لمراحل وخطوات أُ 
ربط المعرفة الن ظري ة بالت طبيقي ة، وتعر ف العلاقات بين الأفكار وهو بدوره ما ساعد في القيام ب

ابقة للط الب؛ وهو ما أسهم والر   جبري ةال -ياضي ة والر بط بينها، وربط المحتوى الر ياضي  بالمعرفة الس 
 واستيعابها. جبري ة وتعميماتهافاهيم الهم المالت صد ي لصعوبة فَ  في-غالبًا

ح أدوار الأُ ه الن  وء على هذوبإلقاء الض   بدءًا  نموذج بمراحله المتتالية المختلفة،تيجة الإيجابي ة، تتض 
دة بوضوح للموضوع، كما عل  يبدأ فيها المُ  إذ، Introductionمة بمرحلة المقد   م بتقديم أهداف محد 

افع وتقديم عن ابقة لدى المتعل ِّمين، وتوفير الدَّ اصر تحفيزيَّة تتضمَّن هذه المرحلة تنشيط المعرفة السَّ
مه، راد تعل  للطَّلبة لجذب انتباههم وزيادة تركيزهم، من خلال الأسئلة المباشرة المتعل ِّقة بالمفهوم المُ 

م بربط دأ المعل  أو طرح مشكلة مألُوفة لدى الطَّلبة، ليصبحوا أكثر استعداداً لمتابعة التَّعلُّم، ثم يب
ابقة للمتعل   م لهم في مرحلة الإمين بالمعالمعرفة والمفاهيم الس   تصالرفة الجديدة التي ستُقد 

Connection ،م في هذا القسم المفاهيم والمبادئ  إذ، من خلال عرض أمثلة ومواقف سياقي ة يُقد 
روري ة للط لبة، وعلى المعل   م تزويد المتعل مين بفرصة طرح الأسئلة، والحقائق، والعملي ات الض 

يمكن للمعل م تعميق مفاهيم الط لبة  تقديم إجابة لأسئلتهم، وبهذا وبالمقابل عليه أن يكون قادرًا على
م والط لبة، بحيث يتم تدريبهم بمعنىً آخر، يجب أن يكون هناك ردود فعل بين المعل   فع ال، بشكل  

نوا من تن ة؛ حتى يتمك  يمكن القيام بذلك من مية مهارات الت فكير لديهم، و على بناء معارفهم الخاص 
 شرح بسيط. خلال عرض أو

الأكثر أهمية، والمتعل قة بالممارسة، وهي المرحلة ؛ Applicationطبيق ثم تأتي مرحلة الت  
م بإعطاء الط لبة الفرصة لممارسة المعرفة فبعد حصول الط الب على المعلومات، يقوم المعل  

ابقتين ارين وحل  ؛ أي القيام بالت موتطبيقها والمفاهيم التي حصلوا عليها في المرحلتين الس 
م المشكلات. وفي هذه المرحلة يعمل الط لبة بشكل فردي أو ثنائي أو في مجموعات، وعلى المعل  

أمل م تأتي مرحلة الت  ولتقييم مدى نجاح التعل  ، شرح جوهر المادة فضلًا عن، تقديم الت وجيه والإرشاد
Reflection هذه المرحلة في  المعل م يوف ر إذ م بأكمله،لنشاط التعل  ص لخ  والتي هي بمثابة مُ ؛
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ابقة، والتعبير عن في كتسبة فرصة للط لبة للت فكير في المعرفة المُ  أثناء انتقالهم بين المراحل الس 
يعب ر كتسبة حديثًا؛ لمن إعطاء الط لبة فرصة للت فكير في مهاراتهم ومعارفهم المُ  تجاربهم، فلا بد  

قدرة الط لبة على شرح مهذه المرحلة يمكن ملاحظة الط لبة عم ا تعل موه في شكل استنتاجات، وفي 
وقد يأخذ هذا شكل رد   ،المقدرة ذاتهاالمعلومات التي اكتسبوها، وسيتبي ن انه ليس كل طالب لديه 

ر بين الأقران حول الد روس م، أو تبادل الأفكامدروس على سؤال تم  إعداده بعناية من المعل  
ؤى المكتسبة.    المستفادة، والرُّ

ويُوسع يُثري المعلم  إذ Extensionوسع م في مرحلة الت  مزيد من التعل  هو ما يقود إلى و 
أثناء عملي ة الت عل م، بحيث يمكن في يمكن توسيع معرفة الط لبة بما تم  اكتسابه  لبة؛ إذمعرفة الط  
صبح ، بحيث تُ واجباتالتمارين و التكليف الط لبة ب فضلًا عنخرى، نفتاح على الأفكار الأُ للط لبة الإ

 كتسبة أكثر وُضوحًا وبالت الي نُضج فهم الط الب.المعرفة المُ 
نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسات أخرى تناولت نماذج تعليمية بنائي ة على اكتساب  واتفقت

جبري، وقد جاءت مُؤكدة أهمية تناول نماذج تعليمي ة بنائي ة المفاهيم والمهارات الجبري ة والتفكير ال
 ;Al-Abed & Al-Baba, 2023)ستحدثة وتحري أثرها في تعل م الر ياضي ات وتعليمها ومُ 

Ghneimat & Al-Zoubi, 2023; Sunismi & Setiawan, 2022 .) 
بشكل كبير  أسهمتوالتي ، عات العاليةوق  وء على أهمية ممارسات الت  كما لا بد من إلقاء الض  

ة التي لأساس في الدراسة الحالية وأحد الجوانب الجوهري  حجر ا بوصفهايجابية، تيجة الإفي هذه الن  
عات العالية وق  مة في توصيل الت  يجابي، فقد نجحت المعل  لا بد من تسليط الضوء على تأثيرها الإ

بطرق  الطالباتمع  هامن خلال تفاعل، الط لبةلدى  Confidenceقة عور بالث  من خلال تعزيز الشُّ 
 مقدراتهنثقة أكبر في  الباتات، كما اكتسبت الطعلمين رياضي  بأنفسهم كمت نهنَّ تعزز إيما

مة في مرحلتي  مة وذلك لتشجيعها المستمر، وتحديهياضي  الر   نومهاراته ة في الأسئلة المُقد  وخاص 
نخراط بشكل أكثر ز على الإحف  مما ، همنجاز إعبير عن الفخر بلت  فضلًا عن االت طبيق والت أمل، 

 خفاق.عوبات دون خوف من الفشل والإثابرة في مواجهة الصُّ مة، والمُ قد  نشاطا في الأنشطة المُ 
في هذه  كان له دور حاسم Approachكما أن توصيل التوقعات العالية من خلال النهج 

ومن ذلك  ة،، والتي تقوم على البنائي  ساليب التدريس الفعالةأيجابية؛ من خلال توظيف النتائج الإ
 ، ففي مرحلة المقدمةكافة شط والتي تم توظيفها في مراحل الأنموذجم الن  عل  بعض استراتيجيات الت  

ثم البناء عليها، وبالتالي بناء  ،والحفاظ عليها لبة،لدى الط   وتنشيطها ابقةباستدعاء المعرفة الس   أسهمت
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الت عل م ظيف طبيق فكان لتو أما في مرحلة الت  ، ةة الحالي  الجبري  والتعميمات والمهارات أساس قوي للمفاهيم 
 ة، والتي بدورها ساعدت على استكشاف الحلول،في ترسيخ المفاهيم والمهارات الجبري   فاعل دورالن شط 

دأمل مرحلة الت  من خلال التعبير الل فظي والكتابي عن الأفكار الر ياضي ة، أما في  كبير في ور فكان لها  
بدورها التي و  ،مةقد  ة حول الأسئلة المُ ؤى الخاص  والر  تسهيل تبادل الأفكار بين الطلبة، وتقديم الاستنتاجات 

هم من تعميق الفَ  لبةمما مك ن الط   والتفكير الرياضي والنقدي؛ لبة،فكير العليا لدى الط  زت مهارات الت  حف  
أتاح التعلم  وفي مرحلة الت وسع الر ياضي ة، مقدراتهموبالتالي تعزيز ثقة الط لبة ب ستكشاف العميقوتشجيع الإ

خصي ة في الفصل الد راسي،  النشط للط لبة فرص الت فكير بشكل نقدي في العمل الجماعي والت جارب الش 
عور بالث قة، كما  كما ساعدت طبيعة الأسئلة المفتوحة المقد مة حول مشاعرهم وتوق عاتهم في تعزيز الش 

شجع التعل م الن شط في هذه  ل مة في تحديد نقاط القوة ومجالات الت حسن لديهم، وفي المجمل،ساعد المع
 قدراتهم الر ياضي ة.  مالمرحلة المشاركة العاطفي ة والفكري ة وبالت الي ترسيخ معرفتهم وثقتهم ب

يجابية بين وتماشيًا مع ما تم ذكره، فقد كان لتوصيل الت وق عات العالية من خلال العلاقات الإ
ة؛ فقد حرصت المعلمة على إنشاء بيئة داعمة، في هذه النتيجة الإيجابي   المعلم والطالب دور كبير

غبة في معرفة وفهم احتياجات ستماع ينقل الر  ، لأن الإالطالباتإلى الفع ال ستماع من خلال الإ
المُعل مة  أظهرتمة، كما لبة يُنظر إليهم على أنهم ذوي قيلبة، وإرسال رسالة مفادها أن الط  الط  

 مزيد من الوقت للتواصل، من خلال تخصيص الباتمع الط  بلطف  هافي تعاملالإيجابية العلاقات 
ع الأمر  في الفصل الدراسي، شاركةشعور بمزيد من المُ الإلى  مما أد ى في حوار مفتوح، الموس 

 وتحقيق مستويات أعلى من الفَهم للمحتوى الجبري.تائج الأكاديمية، الذي ينعكس على الن  
 فيمة على تهيئتها عل  يجابية التي حرصت المُ يئة الإالب أسهمتوبما لا يدع مجالًا للشك، فقد 

حافظت على جو من  فقدعات واضحة وحدود ثابتة، توق   خلال تحديدمن  البات؛تعزيز نجاح الط  
ابقة لاثة الس  الأساليب الث   راسي عكست ذروةالد   الصفالاحترام والانضباط، ويمكن القول، بأن بيئة 

على بناء  ةمعل  قدرة المُ مزت الثقة، والنهج، والعلاقات. وقد عز  وهي: ، وقعات العاليةواصل مع الت  للت  
، ن  ، وتحفيزهة الط الباتثق ، على زيادةمةنظ  بيئة شاملة ومُ  إيجادة، و قة، وتكوين علاقات إيجابي  الث  

 اختبار في مرتفعال ط الباتامل سبب أداء الهج الش  ر هذا الن  فس  ويُ  ،م الجبرفي تعل   هنومثابرت
 .وتعميماتها ةاب المفاهيم الجبري  اكتس

تشكيل فمن خلال  ؛قدرات المرنة والمختلطةمور الفاعل لتجميع الأكيد على الد  ولا بد من الت  
في بيئة  لنيعم الطالباتأن  ةمالمعل   تنمِّ ضَ  الباتمجموعات استراتيجية على أساس احتياجات الط  
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 إذعاون الهادف، الت  على تجميع الفي ناسب، وقد سمح هذا الأسلوب بشكل مُ  نقدراتهمتتحدى 
نت ، والبناء على نقاط القوة اكتساب المفاهيم الجبرية، و بعضًا ن  من دعم بعضه الباتالط   تمك 

ة، مما يناميكي  فاعلات الد  عت الت  كود وشج  بيعة المؤقتة لهذه المجموعات الر  ، وقد منعت الط  نلديه
م، كما عل  ة الت  شكلات طوال عملي  ساليب حل المُ عة وأتنو  لوجهات نظر مُ  الباتضمن تعرض الط  

، الباتهادفة الفهم لدى الط  الاءة و بن  الملاحظات المة في تيسير المناقشات وتقديم عزز دور المعل  
وتشجيع الاستقلالية اتي م الذ  قدرة على التعل  مالتطوير  فضلًا عن، ن  بصقل تفكيره ن  مما سمح له

موتقييم  انعكست بشكل إيجابي على أداء ساعد في تعزيز بيئة إيجابية وإنتاجية؛  ، وهذا بالتاليالت قد 
 .وتعميماتها ةاكتساب المفاهيم الجبري  اختبار في الطالبات 

ابقة التي تناولت الت دريس بتوق عات عالية  واتفقت راسات الس  راسة الحالي ة مع نتائج الد  نتائج الد 
دةً أهمي ة ا لت دريس بتوق عات عالية وتحري أثرها في تعلم الر ياضي ات على الت حصيل، وقد جاءت مؤك 

 (.Hollenstein, et al, 2024b; Soto, et al, 2022; Watson, et al, 2015وتعليمها )
 وجود فرق  إلى عدم ة المعالجات الإحصائي  وفي معرض الإجابة عن السؤال الثاني، تشير نتائج 

عزى إلى يُ وتعميماتها  الجبرية( في اكتساب المفاهيم α=0.05دلالة إحصائي ة عند مستوى الد لالة ) يذ
كفاءة ، والط ريقة الاعتيادية(، والICAREالتوقعات العالية وفق أنموذج الت فاعل بين طريقة الت دريس )

ف ة، ومنخفضة)مرتفع الاستراتيجي ة الر ياضي ة إذ بلغت قيمة )ف(  ؛الأساسي   العاشر( لدى طلبة الص 
لالة )ليست (، وهذه القيمة 0.160المحسوبة ) لا  هأنأي (؛ α=0.05دال ة إحصائيًّا عند مستوى الد 

يوجد أثر في اكتساب المفاهيم الجبري ة وتعميماتها يُعزى إلى الت فاعل بين طريقةِّ التدريس والكفاءة 
ف العاشر الأساسي   الاستراتيجي ة الر ياضي ة  .لدى طلبة الص 

، ICAREالت وق عات العالية وفق أنُموذج ) ينالمستقل   ينتغي ر من المتغي ر وقد يُعزى ذلك إلى أن  كل م
( بمعزل عن اكتساب المفاهيم الجبري ة وتعميماتها( يؤثر في المتغي ر الت ابع )الكفاءة الاستراتيجي ة الر ياضي ة

 أد تالت ابع، فقد في المتغي ر  ضرورة أن يتفاعلا من أجل إحداث أثر  خر، وليس بال  المتغي ر المستقل الآ
 اكتساب المفاهيم الجبري ة وتعميماتهاأثر في إلى إحداث  ICAREالت وق عات العالية القائمة على أنموذج 

 كفاءة الاستراتيجي ةي اللهؤلاء الط لبة، سواء مرتفعالر ياضي ة  الكفاءة الاستراتيجي ةبشكل مُنفصل ومُستقل عن 
الكفاءة الاستراتيجي ة ، دون أن يتفاعل مع متغي ر اتيجي ة الر ياضي ةالكفاءة الاستر أم منخفضي الر ياضي ة 

 لإحداث الأثر. الر ياضي ة
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 التوصيات والمقترحات
راسة ومُناقشتها، وعرض الأدبي ات المُتعل قة بموضوع مُشكلة الد راسة؛ فإن   في ضوء نتائج الد 

 الد راسة تُوصي بما يأتي:
 مج ين حث  المعلمين على تبن ي تدريس ا لر ياضي ات وفق المنحى الت دريسي القائم على الد 

 .ICAREالت وقعات العالية وأُنموذج 
   التدريس بتوق عات عالية وفق أُنموذج ة مين حول كيفي  فة للمعل  ة مكث  توفير برامج تدريبيICARE 

 بة.للدى الط  ضية الكفاءة الاستراتيجي ة الر ياة، مع التركيز على تعزيز لدراسي  ا الصفوففي  بفاعلي ة

  مزيد من الد راسات حول أثر الت دريس بتوق عات عالية في تدريس الر ياضي ات، على مراحل إجراء
 دراسي ة مختلفة، ودراسة متغيرات أخرى في الموضوعات الر ياضي ة.
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