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Abstract: 

This study aimed to analyze the writing and grammatical errors of 

non-native Arabic language learners. The study followed the descriptive 

analytical methodology, and a purposive sample was chosen consisting of 

(37) male and female students, in the fourth and fifth levels at the 

Language Center at the University of Jordan, and an essay test was 

developed in spelling and grammar to detect patterns of errors. The 

validity and reliability of the analysis were verified. Errors were recorded 

as soon as possible, and any error that appeared was coded and added to 

the errors. The results showed patterns of errors related to spelling, the 

most frequent of which were the pattern of error “not writing the vowels 

and consonants correctly,” and “not writing the hamza in all its types and 

shapes and not distinguishing between them according to the principle of 

the strength of the movements” at both levels. They also showed patterns 

of errors related to grammar, the most frequent of which were: “Not 

forming vowels at the end of words” and “not writing words (the 

accusative noun, the adjective, the object, the definite noun, the masculine 

noun, that, etc) correctly” and the fourth level had more than the two 

levels, and the study recommends several recommendations, including: 

developing training programs. Learners gain writing skills and increase 

training hours Learners on spelling and grammar skills. 

Keywords: Error analysis, spelling errors, Grammatical errors, non-Arabic 

speakers. 
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 اللغة العربيّة الناطقين بغيرها لدى متعلّمي  والنّحويّةيّة لأخطاء الكتابا

 *العدوانمحمود هلا 
 **إبراهيم أحمد الشّرعأ.د. 

 

 ملخص:
اللّغة العربيّة النّاطقين  لدى متعلّمي هدفت هذه الدّراسة إلى تحليل الأخطاء الكتابيّة والنّحويّة

متعلّمًا ومتعلّمةً،  (37) واختيرت عيّنة قصديّة بلغتصفي التّحليلي، اتّبعت الدّراسة المنهج الو و بغيرها، 
اختبار مقالي في وتمّ بناء ، الرّابع والخامس في مركز اللّغات في الجامعة الأردنيّة يينفي المستو 

الإملاء والنحو للكشف عن أنماط الأخطاء تمّ التحقق من صدقه وثبات التحليل، وسُجّلت الأخطاء 
وقد أظهرت النّتائج أنماط الأخطاء المتعلّقة  .وّل وأي خطأ يظهر يتمّ ترميزه وإضافته للأخطاءأوّلًً بأ

وكان أكثرها تكرارًا نمط الخطأ" عدم كتابة حروف المد والصّوامت بطريقة صحيحة"، و"عدم  بالإملاء،
دى المستويين، وأظهرت كتابة الهمزة بأنواعها وأشكالها وعدم التّمييز بينها حسب مبدأ قوّة الحركات" ل

أنماط أخطاء متعلّقة بالنّحو فكان أكثرها تكرارًا:"عدم تشكيل الحركات نهاية الكلمات" و"عدم كتابة 
، وما( بشكل  الكلمات) الًسم المجرور، والصّفة، والمفعول به، والًسم المعرفة، والًسم النّكرة، وأنَّ

ى الخامس.وتوصي الدّراسة بعدة توصيات، منها: صحيح" وكانت لدى المستوى الرّابع أكثر من المستو 
وضع برامج لتدريب المتعلّمين على المهارات الكتابيّة، وزيادة ساعات تدريب المتعلّمين على مهارتي 

 الإملاء والنّحو. 
 .، النّاطقون بغير العربيّةنحويةالأخطاء التحليل الأخطاء، الأخطاء الإملائية، : الكلمات المفتاحية
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 المقدمة:
اللّغة العربيّة مصدر إلهام للنّاطقين بها والنّاطقين بغيرها، فهي تحتوي على المرادفات تعدّ 

وقد حظي تعليم اللغة والأضداد التي لً توجد في اللّغات الأخرى، وتتنوّع دلًلًت الألفاظ تبعًا للسّياق، 
هي لغة القرآن الكريم، ولغة العلم والحضارة العربيّة وعلومها ومعارفها وفنونها بالًهتمام منذ القِدَمِ، ف

 والثّقافة الإسلاميّة، فهي لغة عالميّة، فقد انتشر تعليمها في الدّول العربيّة والغربيّة بشكل سريع. 
مناهج تعليم اللّغة العربيّة للنّاطقين بها مختلفة عن مناهج اللّغة العربيّة للنّاطقين  وإنّ 

. وعند تعليم اللّغة العربيّة (Al-Sheikh, 2006)راتيجيّات تقويمهمابغيرها،وطرائق تدريسها، واست
 للنّاطقين بغيرها يراعى تزويدهم بالمهارات اللّغويّة التي يحتاجونها حسب المستوى التّعليمي وحاجاتهم. 

ات الكتابة إحدى مهارات اللّغة العربيّة الأربع، وهي المهارة الرّابعة التي تستفيد من المهار  وتعد  
يتمّ تنظيم ، و (Al-Fawzan, 2011)في تنظيم الجمل والعبارات والضّبط المناسب لهاالأخرى

عند ترتيب الجمل  فقرات مناسبة حسب المعنى والسّياق وبوجود علامات التّرقيمالنّصوص في 
 . والكلمات ومراعاة الفصل والوصل والتّرتيب حسب الأهميّة والمعنى المراد

العربيّة النّاطق بها أو النّاطق بغيرها عند توظيف الألفاظ في كتابته فقد  غةاللّ  وقد يخطئ متعلّم
، فالأخطاء إن لم يتمّ تصويبها أو غيرها من المهارات الكتابيّةالنّحو تكون لديه أخطاء في الإملاء أو 

 ,Al-Sheikh)ستبقى مستمرة معهم إن لم توضّح لهم أو لم يحصلوا على التّغذية الرّاجعة الضّروريّة

 أووخبراته اللّغوية،  المستوى الدّراسي للمتعلّم بسببهذه الأخطاء، فقد تكون  أسبابتتعدّد و . (2006
بشكل كافٍ على به عدم تدرّ نتيجة وقد تكون ، والإملاء بسبب عدم فهمه لقواعد النّحو والصّرف

المحادثة بتوظيف اللّغة في  قد يهتمّ ف(، Abdelrady,2015؛(Abu Al-Rub, 2005الكتابة
 هذه الدّراسة إلى تحليل الأخطاء الكتابيّةسعت ؛ لذا والنّحوفي الإملاء  دون اهتمامه بالكتابة والقراءة

 .لدى المتعلّمين الناطقين بغير العربيّة والنّحويّة
   سؤالاهامشكلة الدّراسة و 

 اتيّة في مهار لدى المتعلّمين النّاطقين بغير العرببيّن وجود ضعف من لدّراسة اتنبع مشكلة 
بعض الدّراسات أنماط الأخطاء الكتابيّة للمتعلّمين النّاطقين بغير العربيّة؛ فقد كشفت  ، وتناولالكتابة
والحروف  ،اللّام الشّمسيّة عن بعض أنماط الأخطاء الكتابيّة في(Al-Rababaa, 2009)دراسة

وأرجعت ، روفدة الح، وزياوعلامات التّرقيم، القريبة من المخرج، والنّون والتّنوين
أسباب الأخطاء إلى اختلاف لغات المتعلّمين وقواعدها، أو ( Alawi,2013;Jassim, 2016)دراستا
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واسم  ،في مسائل العددالأخطاء ،و وحركات الإعراب ر،التّعريف والتّنكي: مثلبعدها عن اللّغة العربيّة 
، وكشفت دراسة ايا النّحويّة والإملائيّةوغيرها من القض ،والجمع ،والمثنى ،وكم الًستفهاميّة ،الفاعل
نتيجة كتابة الهمزة؛ أخطاء في (Al-Adwan & Al-Hashemi, 2019)والهاشمي العدوان

 ,Muhammad)أظهرت دراسة محمّد، و ماكنها في الكلمةكتابتها تبعًا لأ ختلاف أشكاللً

 . أخطاء مرتبطة بالنّحو والصّرف والأصوات أو الدّلًلًت(2020
من  عديدًافي تدريس اللّغة العربيّة للنّاطقين بغيرها، أنّ هناك  من خبرته ولباحث الأولًحظ ال

الأخطاء الكتابيّة لدى المتعلّمين، وتنوّع حاجاتهم اللّغويّة للتّعبير عن أفكارهم ومشاعرهم. لذا جاءت 
في  اطقين بغير العربيّةلدى المتعلّمين النّ أنماط الأخطاء الإملائيّة والنّحويّة لكشف عن هذه الدّراسة ل

الدّراسة الإجابة عن تحديدًا حاولت و الرّابع والخامس في مركز اللّغات في الجامعة الأردنيّة،  المستويين
 :السّؤالين الآتيين

  :الناطقين  في اللغة العربية لدى المتعلّمين والنّحويّة ةما أنماط الأخطاء الكتابيّ السّؤال الأوّل
 ؟ة الأردنيّةغات في الجامعفي مركز اللّ  بغيرها

  :في اللغة العربية لدى المتعلّمين والنّحويّة الشّائعة  ما أنماط الأخطاء الكتابيّةالسّؤال الثّاني
 ؟في مركز اللّغات في الجامعة الأردنيّة النّاطقين بغيرها

 ي:؛ كما يأتأهميّة هذه الدّراسة في جانبيها النظري والتطبيقي نبعت: أهمّيّة الدّراسة
:أ   :ظريةالأهمية النّ  وّلاا

تقديمها إطارًا نظريًّا ومجموعة من الدّراسات السّابقة المرتبطة بأخطاء المتعلّمين من نبع فت
سدّ النقص في المعرفة المرتبطة بمهارات الكتابة العربية لدى المتعلّمين الناطقين بغير الكتابيّة، وقد ت

 العربية. 
  :طبيقيةالتّ  ثانياا: الأهميّة

 تحسين مهارات متعلّمي اللّغة العربيّة النّاطقين بغيرها في الإملاء والنّحو. 
 اللّغة العربيّة للنّاطقين بغيرهاأعضاء هيئة تدريس فيد قدت. 
  توفّر مجموعة من الدراسات السابقة التي قد تفيد الباحثين في مناهج اللّغة العربيّة للنّاطقين

 .بغيرها

  المتعلّمين ؛ لتطوير مهاراتالعربيّة تعليم المتعلّمين الناطقين بغيربرامج معدّي قد تُسهم في إفادة 
 .الكتابية
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  قد تفيد مخطّطي مناهج اللّغة العربيّة للنّاطقين بغيرها، ومؤلّفي كتبها بعرض نماذج لأخطاء
 المتعلّمين الكتابيّة؛ للعمل على تلافيها. 

 أهداف الدّراسة

ة لدى المتعلّمين الناطقين ة في العربيّ أنماط الأخطاء الكتابيّ  الكشف عنهذه الدّراسة إلى  تهدف
 . الإملاء والنّحوفي ائعة في الكتابة أنماط الأخطاء الشّ ، ومعرفة بغيرها

 مصطلحات الدّراسة وتعريفاتها الإجرائيّة
 اشتملت هذه الدّراسة على عددٍ من المصطلحات وهي كالآتي:

 :يقيّ؛ لدراسة الأخطاء اللّغويّة عبر مراحل علم اللّغة التّطبمصطلح يُستخدم في  تحليل الأخطاء
 (.Al-Fawzan, 2011تبدأ بجمع المادّة، وتحديد الأخطاء، ثمّ تصنّف، وتُوصف، ثمّ تفسّر)

بتحديد أنماط أخطاء المتعلّمين النّاطقين بغير العربيّة، وترميز في هذه الدّراسة:  إجرائيًّاوتعرّف 
 اتهاونسب شيوعها. أصنافها، وحساب تكرار 

 عند كتابته الكلمة أو ضبطها بناءً على موقعها في  متعلّمقصور ال هي :الكتابيّة الأخطاء
 في كتاباتبالعثرات التي تظهر  في هذه الدّراسة: إجرائيًّاوتعرّف . (Zayed, 2009)الجملة

في اللّغة  القواعد النَّحويّة المتعلّمين النّاطقين بغير العربيّة في الإملاء أو في كتابة الكلمات وَفقَ 
 من حيث سلامة الأحرف وضبطها وكتابتها بالصّورة النّحويّة السّليمة للكلمة.  العربيّة

 :( 5 .27%هو خطأ الكتابة في اللّغة العربيّة الذي تزيد نسبة شيوعه على) الخطأ الكتابي الشّائع
ة بين المتعلّمين أفراد الدّراسة النّاطقين بغير المتعلّق بواحدة أو أكثر من مهارات كتابة اللّغة العربيّ 

 العربيّة. 
 :هم المتعلّمون الذين يتحدّثون بلغة ليست عربيّة، ومسجّلون في برامج  النّاطقون بغير العربيّة

 تعليم اللّغة العربيّة للنّاطقين بغيرها في مركز اللّغات في الجامعة الأردنيّة. 
 ومحدّداتهاحدود الدّراسة 

  في  الدّراسة على المتعلّمين النّاطقين بغير العربيّةاقتصرت هذه : شريّة والمكانيّةد البالحدو
 الجامعة الأردنيّة. مركز اللّغات في في الرّابع والخامس  يينالمستو 

 (. 2023/2022في الفصل الدّراسي الثّاني للعام الدّراسي)  طبّقت: الحدود الزّمانيّة 

 في اللّغة العربيّة في ةيّ خطاء الكتابالأهذه الدّراسة على تحليل  اقتصرت: الحدود الموضوعيّة 
 الإملاء والنّحو لدى المتعلّمين الناطقين بغيرها.  مجالي



 0202، الثالث، العدد العاشرالجمعية الأردنية للعلوم التربوية، المجلة التربوية الأردنية، المجلد 

  39 

  محدّدات الدّراسة:
يقتصر تعميم نتائج الدراسة في ضوء أداة الدراسة وصدقها، وثبات التحليل، وجديّة أفراد الدراسة 

 ة الأداة. وموضوعيتهم في الإجابة عن أسئل
 الإطار النّظري والدّراسات السّابقة ذات الصّلة

 أولاا: الإطار النّظري 
احتوت على مهارات اللّغة وفنونها حسب  إنّ مناهج اللّغة العربيّة للمتعلّمين النّاطقين بغيرها

 American Council on theالمستويات فالمهارات اللّغويّة مترابطة، وقد وزّعت معايير أكتفل

Teaching of Foreign Languages (ACTFL) المهارات حسب المستويات اللّغويّة للمتعلّمين
 Muhammad, et)النّاطقين بغير العربيّة، ويمكن متابعة أداء كلّ متعلّم في المستوى حسب المعايير

al. , 2022.) 
متسلسلة تبدأ وبعد متابعة أداء المتعلّمين تبدأ عمليّة تحليل الأخطاء التي تمر عبر مراحل 

خطاء ثمّ شرحها وتفسيرها، وآخر بجمع المادّة، ثمّ تحديد الأخطاء وبعد ذلك تأتي مرحلة تصنيف الأ
(، فالمعلّم يتعرّف أخطاء طلبته واحتياجاتهم، Taima, 1989مرحلة تكون بذكر أسبابها ومعالجتها)

 ويفيدهم في تحسين مهاراتهم اللّغويّة.
تدريس الكتابة أهداف تتنوّع ا، فهي مهارة لغويّة لها قواعدها وشروطها، و وتعّد الكتابة فنًّا أدائيًّ 

تحسين المهارات اللّغويّة  ومنها: ،وتتعدد بحسب المستوى الدّراسي للمتعلّمين النّاطقين بغير العربيّة
ملاء من الكتابة بشكل سليم بعد تعرّف قواعد الإ هملدى المتعلّمين النّاطقين بغير العربيّة، وتمكين

مثل النّظافة والتّرتيب، ثمّ  ،ومراعاة علامات التّرقيم، وإكسابهم القيم والمهارات عند الكتابة ،والنّحو
 . Eid, 2011)؛Al-Sheikh, 2006)تمرين عضلات اليد وتدريبهم على السّرعة في أثناء الكتابة

المسموعة بشكل  فالإملاء فنّ رسم الحروف وتشكيل الكلمات بشكل مناسب، تنقل فيه الكلمات
مكتوب، وله منزلة بين مهارات اللّغة؛ فهو حصيلة التّدريب على مهارة الًستماع والتّمييز بين الكلمات 
عند الًستماع لها وفهمها، ومهارة التّحدّث التي توظّف المعارف السّابقة والألفاظ المناسبة والتّراكيب 

م المعارف والكلام والمفاهيم المناسبة، فيتمّ توظيفها في الجيّدة، ومهارة القراءة التي يتعلّم فيها المتعلّ 
 . (Younis, 2020)المهارات الكتابيّة من تعبير وإملاء حسب القواعد وبلغة عربيّة سليمة

 وللإملاء أربعة أنواعٍ، هي:
 :طعة مهارة في المستويات الًبتدائيّة يبدأ المعلّم بالتّمهيد للدّرس، ثمّ يعرض الق الإملاء المنقول
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ويقرأها ثمّ يطلب من المتعلّمين قراءتها ثمّ مناقشتها، وبعد ذلك يقوم المعلّم بتكليف المتعلّمين 
 ,Aoun؛ Al-Sheikh, 2006)بنقلها من الورقة أو من الكتاب، وقد تكون مكتوبة على السّبّورة

2012.) 
  :مّ يُمسح ليُملى على مهارة تناسب المستويات المتقدّمة يُعرض فيها النّصّ ثالإملاء المنظور

دقّة الملاحظة، والتّدريب على الحفظ والتّذكّر، ومعالجة المتعلّمين، ومن مزاياه تعويدهم 
 .(Al-Fawzan, 2011)الصّعوبات

 :مهارة تناسب المرحلة العليا، بحيث يهيّئ المعلّم طلبته للإملاء ثمّ يقرأ عليهم  الإملاء المسموع
 . (Zayed, 2007)، ثمّ يمليه عليهمالنّصّ، ثمّ يشرحه ويناقشهم فيه

 :هو إملاء لً يوجد فيه شرح ومناقشة، تملى الكلمات التي تعرّفوا إليها والجمل  الإملاء الاختباري
 . (Al-Hashemi, 2008)ثمّ تجمع الأوراق وتصحّح وترصد العلامات

نقل بهم على مهارة على الإملاء يراعي تدري المتعلّمينالمعلّم عندما يدرّب يرى الباحثان بأنّ و 
، ومعرفتهم السّابقة للمفردات وكيفيّة كتابة الكلمات المنوّنة عند سماعها، المسموع بطريقة صحيحة

 .الفرق بين اللّام الشّمسيّة والقمريّة وتمييزهم للحروف القريبة من المخرج، و)ال( التّعريف، ومعرفتهم
اطقون بغيرها في الإملاء فهو يعتمد على فالكتابة مهارة إنتاجيّة وقد يخطئ المتعلّمون النّ 

الًستماع للكلمات وكتابتها حسب القواعد المتعلّمة وربط الحروف ببعضها بصورة منطقيّة، وتتكرّر 
الأخطاء لديهم؛ لًختلاف القواعد في لغتهم الأم وصعوبة اللّغة العربيّة وقواعدها، وتلك الأخطاء 

يّة وأسلوب المعلّم وطريقة التّدريس المتّبعة، فقد تكون تختلف حسب المهارات والمستويات الدّراس
. فالكلمة يختلف ((Tashi,2018الأخطاء في كتابة الكلمات في زيادة حروفها أو حذفها أو استبدالها

شكل حروفها وتشكيلها حسب موقعها من الجملة وذلك يؤثّر فى المعنى، ومن تلك الأخطاء ما يتعلّق 
 & Aliلجر أو الجزم أو الأفعال في حالة الإفراد أو التّثنية أو الجمع)بكتابة حروف النّصب أو ا

Abu Al-Rub, 2018 .) 
 ثانياا: الدراسات السابقة ذات الصلة 

النّاطقين بغير  الأدب التّربوي والدّراسات السّابقة التي تناولت أخطاء المتعلّمين انراجع الباحث
( دراسة هدفت إلى تقصّي الأخطاء Fareh, 2014فارح) رى أجفقد ، وتحليلها وكيفيّة علاجها العربيّة

مقال ومحتويات ثمانية  (500حُلّل) فقداللّغويّة في مقالًت متعلّمي اللّغة الإنجليزيّة كلغة أجنبيّة، 
كتب مدرسيّة للغة الإنجليزيّة للمتعلّمين الجدد ومتعلّمي السّنة الثّانية المسجّلين في تخصّصات 
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( 60لشّارقة في الإمارات العربيّة المتّحدة، وتمّ اختيار العيّنات عشوائيًّا تضمّنت)مختلفة في جامعة ا
ورقة اختباريّة إمّا واجبات في البيت أو مقالًت في الصّف، وتمّ اعتماد منهج تحليل الأخطاء، 

غة وأظهرت نتائج الدّراسة أنّ المتعلّمين العرب يواجهون مشكلات لغويّة في كتابة المقالًت باللّ 
الإنجليزيّة،وفي الرّبط بين الجمل، وفي كتابة الفقرات، وتوظيف علامات التّرقيم المناسبة، وتبيّن 

 يّة. أنّ الأنشطة التّعليميّة في المناهج لً تساعد المتعلّمين على تطوير المهارات اللّغو 
اج الكتابي ( إلى التّحليل النّحوي للأخطاء في الإنتBeheshti, 2015وهدفت دراسة بِهِشتي)

 ( متعلمًا13( متعلمًا من المستوى المتوسّط و)13لمتعلّمي اللّغة الإنجليزيّة كلغة أجنبيّة، تمّ اختبار)
( متعلمًا من المستوى المتقدّم وجميعهم من الجنسيّة الإيرانيّة 13من المستوى فوق المتوسّط و)

ا، وأظهرت النّتائج أنّ أكثر الأخطاء درسوا دراسات عليا في جامعات أصفهان وتمّ اختيارهم عشوائيًّ 
للّغة الأم كانت في حذف أو إضافة حروف الجر وأسبابها التّداخل اللّغوي بين اللّغة الإنجليزيّة وا

 للمتعلّمين؛ بسبب التّرجمة الحرفيّة واختلاف القواعد بين اللّغتين. 
عف الإملائي في ظاهرة الضّ  "إلى قياسفهدفت ( Al-Shaya, 2015دراسة الشّايع)أمّا 

على عيّنة عشوائيّة من متعلّمي  طُبّقت، "العربيّةاللّغة مهارة الكتابة لدى المتعلّمين النّاطقين بغير 
ا من ( متعلّمً 40عددهم) ، المستوى الثّالث بمعهد اللّغة العربيّة في جامعة الملك سعود في الرّياض

( كلمة؛ 100) هـ(، حُدّدت1436-1435في الفصل الأوّل من العام الجامعي)جنسيّات متعدّدة 
لإملائها عليهم وهي ألفاظ مألوفة لديهم ومستوحاة من البيئة اللّغويّة الطّبيعيّة ومتداولة في مجالًت 
الحياة اليوميّة، واتّبع المنهج الوصفي التّحليلي، وأظهرت النّتائج أخطاء المتعلّمين في الهمزات 

 أو حذفها.  والألف، وزيادة الحروف
تحليل الأخطاء الكتابيّة في بعض مسائل  "إلىدراسة هدفت (Jassim, 2016) جاسم وأجرى 

( متعلّمًا في 34واستبانة على عيّنة الدّراسة المؤلّفة من) ختبار"، وطُبّق اِ العدد لدى المتعلّمين الأجانب
سلاميّة بالمدينة المنوّرة، المستوى الثّالث في معهد تعليم اللّغة العربيّة للنّاطقين بغيرها في الجامعة الإ

الدّراسة أنّ المتعلّمين الأجانب ارتكبوا أخطاء كثيرة في العدد و)ال( التّعريف وصياغة  نتائجوبيّنت 
) ة الأخطاءوالجمع بأنواعه، والمنقوص والمقصوربلغت نسب ،والمثنّى ،وكم الًستفهاميّة ،اسم الفاعل

36%). 
الأخطاء  "هدفت إلى تحليل(Ali & Abu Al-Rub, 2018) أبو الرّبعلي و  دراسةو 

، واحتوت العيّنة على / دراسة تحليليّة تطبيقيّة"العربيّة النّاطقين بغيرهااللّغة  النّحويّة لدى متعلّمي
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الثّالث والخامس في ( متعلّمًا ومتعلّمة من المستويين 34)المتعلّمين النّاطقين بغير العربيّة من 
 موضوعاتوأداة الدّراسة تمثّلت بتكليف المتعلّمين بكتابة ردنيّة، مركز اللّغات في الجامعة الأ

واتّبعت الدّراسة الًتّجاه التّكاملي في مختلفة عن صعوبات تعلّم اللّغة العربيّة ورسائل شخصيّة، 
فظهرت الأخطاء لدى المتعلّمين في التّعريف والتنكير والفعل المضارع واستخدام تحليل الأخطاء، 

وظهر ناتجة عن اختلاف اللّغة، وتوصّلت إلى أنّ معظم الأخطاء النّحويّة والتّشكيل، حروف الجر 
 الأداء. في تقدّم لدى المستوى الخامس على المستوى الثّالث 

تحليل أخطاء متعلّمي اللّغة العربيّة من  "إلى(Al-Alimat, 2018) اتيمدراسة العلوهدفت 
ي تحليلالمنهج واتّبعت الدّراسة ال، مستوى العدد(" لى)عالنّاطقين بغيرها في المستوى المتقدّم

( متعلّمًا ومتعلّمةً من المستوى المتقدّم في مركز  20الوصفي، وأداة الدّراسة امتحان أجري على )
معظم الأخطاء في صياغة اسم الفاعل اللّغات في جامعة آل البيت، وأظهرت نتائج الدّراسة أنّ 

 . ثمّ التّذكير والتّأنيث، ثمّ التّمييز وآخرها دخول) ال( التّعريف ،وبنائهتليها أخطاء في إعراب العدد 
دراسة هدفت إلى تعرّف  (Abu Al-Rub, &Tafesh, 2019) وأجرى أبو الرّب وطافش

التّكاملي في  المنهجوتمّ استخدام الأخطاء الإملائيّة لدى متعلّمي اللّغة العربيّة النّاطقين بغيرها، 
( متعلّمًا في 20( متعلّمًا في المستوى الخامس و)20عيّنة الدّراسة)اللّغويّة، شملت تحليل الأخطاء 
استخدما التّعبير الكتابي؛ للكشف عن ، في مركز اللّغات في الجامعة الأردنيّة المستوى السّابع

نمط  كانت من أنماط الأخطاء لدى المتعلّمين رأكث أنّ وأظهرت نتائج الدّراسة الأخطاء الإملائيّة، 
 لبعض الحروف.  الحذف والزّيادة إهمال همزة القطع، ثمّ أنماط
 ( إلى تقصّي" الأخطاء اللّغويّة للّغة الثّانية لدى متعلّميFawzi,2019وهدفت دراسة فوزي)

الصّفّين الثّالث والسّادس في المستوى النّحوي"، طلب منهم كتابة تعبير للتّعريف بأنفسهم وجمع 
المنهج النّوعي، وأظهرت النّتائج بأنّ الأخطاء في جوانب الحذف  خدموأُستُ البيانات وحلّلها، 

والإضافة وسوء التّرتيب ظهرت لدى الصّف السّادس أكثر من الأخطاء التي ظهرت لدى الصّف 
الثّالث ويعزو الباحث أسباب ظهور سوء التّرتيب في الجملة إلى قواعد البناء في الجملة 

 في اللّغة الثّانية.  أداء المتعلّمين اعد أثّرت فيالإندونيسيّة وهذه القو 
( هدفت إلى تقصّي الأخطاء  Ibrahim and Ibrahim,2020ودراسة إبراهيم وإبراهيم)

المنهج خدم وقد أُستُ النّحويّة لدى متعلّمي المرحلة الجامعيّة في اللّغة الإنجليزيّة كلغة أجنبيّة، 
( مشاركًا من متعلّمي المرحلة الجامعيّة من ثلاث جامعات 137الوصفي التّحليلي لعيّنة مكوّنة من)
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سودانيّة؛ جامعة أم درمان الأهليّة وجامعة الرّباط، وجامعة السّودان للعلوم والتّكنولوجيا، تمّ جمع 
وأظهرت النّتائج بأنّ المتعلّمين  واستبانة، البيانات من أداتين؛ اختبار الكتابة باللّغة الإنجليزيّة،

 ( فئات من الأخطاء في صيغة المفرد، والجمع، وزمن الفعل،10( خطأ تمّ جمعها في)153)ارتكبوا
وحروف الجر، والإملاء، وحذف الكلمات، وتوصّلت الدّراسة إلى أنّ سبب الأخطاء هو عدم إتقان 

 المتعلّمين قواعد اللّغة. 
إلى  (Al-Janadbeh, & Al-Marashdeh, 2020)دراسة الجنادبة والمراشدةوهدفت 

، واعتمدت المنهج "اللّغة العربيّة في جامعة زايد متعلّميالأخطاء الكتابيّة في اللّغة العربيّة لدى " تعرّف
الملتحقين ( متعلّمًا ومتعلّمةً من المتعلّمين النّاطقين بغيرها 30على) وطبّقت الدّراسةالوصفي والتّطبيقي 

أداة الدّراسة على كتابات المتعلّمين في اختبار وت احت، و في المرحلة الجامعيّة الأولىفي جامعة زايد
وإنّ  ،والتّاء المربوطة ،أظهرت النّتائج وجود أخطاء لدى المتعلّمين في همزة القطعاللّغة العربيّة، و 

 واستبدال حرف بحرف آخر.  ،واشتقاق المصدر ،وكان وأخواتها ،وأخواتها
الأخطاء الكتابيّة لمتعلّمي قصّي"تدراسة هدفت إلى  (Muhammad, 2020) وأجرى محمّد

( متعلّمًا من 92من) والتّحليلي، وتكوّنت العيّنة، واتّبع المنهج الوصفي "نّاطقين بغيرهاللاللّغة العربيّة 
أجرى عليهم  في جامعة الملك خالد هالنّاطقين بغير في وحدة تعليم اللّغة العربيّة لالمستوى الثّاني 
، وأظهرت النّتائج بأنّ نسبة الأخطاء مًا أجري معهم مقابلات شخصيّةلّ مع( 13، و) الًختبار الكتابي

 .3(، والدّلًليّة)%3 .5(، والنّحويّة) %7 .20(، والتّركيبيّة) %32(، والإملائيّة) %8 .38الصّرفيّة) 

ومنها: اللّغة الأم، والبيئة،  ،هذه الأخطاء (، وتوجد أسباب كثيرة لوجود%0 .3(، والأصوات) 9%
 . معلّمغة العربيّة، والواللّ 

 "إلى تعرّف(Al-Husseini & Al-Qahtani, 2021) وهدفت دراسة الحسيني والقحطاني
 تظّفالمنهج الوصفي التّحليلي ووُ  خدماستُ و ، "الأخطاء الكتابيّة لدى متعلّمي اللّغة العربيّة لغة ثانية

ومتعلّمة في الفصل  ( متعلّمًا85من)  راسةالدّ عيّنة  وتكوّنتلجمع البيانات،  بطاقة تحليل المحتوى أداةً 
كثر أ، وأظهرت النّتائج أنّ الأخطاء الإملائيّة هي هـ(1442الدّراسي الثّاني من العام الجامعي) 

 أكثر الأخطاء الكتابيّة كانت عند المستوى المبتدئ.  شيوعًا، وأنّ 
ء التّركيبيّة تحليل الأخطافهدفت إلى" (Al-Masaieed, 2021) دراسة المساعيدأمّا 

، بجمع التّحليلي بأسلوب تحليل الأخطاءالمنهج الوصفي وقد أُستُخدم ، العربيّة" للنّاطقين بغير
المجموع الكلّي شكّلوا  متعلّمين( 8طُبّقت الدّراسة على)العيّنات اللّغويّة ثمّ وصفها وتحليلها، 
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لفة ومتقاربة) يا من مستويات مختمن تايلاند وماليز ، المتواجد في مركز اللّغات بجامعة آل البيت
مقالة قصيرة بعنوان رحلة مع الأصدقاء؛ لدفعهم للتّعبير عن قدّمت لهم  إذ ،الثّاني والثّالث والرّابع(

على بناء الجمل الصّحيحة، فكانت  قدرة المتعلّممقياس  اوالهدف منه ،أفكارهم بجمل مترابطة
 نس والعدد. معظم الأخطاء في استخدام الرّوابط من حيث الج

استراتيجيّات ومستوى  "دراسة هدفت إلى تعرّف (Al-Saghir, 2022 )الصّغير وأجرى 
خدم ستُ وقد أُ ، "تصحيح الأخطاء الكتابيّة لمتعلّمي اللّغة العربيّة النّاطقين بغيرها في المرحلة الجامعيّة

دريس اللّغة العربيّة ( عضوًا من أعضاء هيئة ت36استبانة على)  تبّقوطُ المسحي،  المنهج الوصفي
وأظهرت النّتائج بأنّ ، نّاطقين بغيرها في جامعة الإمام محمّد بن سعود الإسلاميّة في السّعوديّةلل

الإملاء في الرتبة الأولى من مستويات الأخطاء الكتابيّة وجاء الخطاب في الرتبة الأخيرة، وبأنّ هناك 
وضرورة إشراك المتعلّمين في تصحيح  ،تابيّةحاجة إلى تنويع استراتيجيّات تصحيح الأخطاء الك

 أخطائهم بعد فهم أسبابها. 
الدّراسات السّابقة لوحظ اهتمامها بمعرفة الأخطاء الكتابيّة لدى المتعلّمين النّاطقين  استعراضب

وتنمية مهارات المتعلّمين الكتابيّة.  ، أو تعرّف استراتيجيّات ومستوى تصحيح الأخطاء الكتابيّةهابغير 
وقد اختلفت الدّراسة الحاليّة عن الدّراسات السّابقة باهتمامها بتحليل الأخطاء الكتابيّة، والكشف عن 

المسجّلين في مركز اللغات  في الإملاء والنّحو الأخطاء الشائعة لدى المتعلّمين الناطقينبغير العربيّة
 . في الجامعة الأردنية
 الطّريقة والإجراءات

 منهج الدّراسة
نظرا لملاءمته للكشف عن أنماط الأخطاءوأنماط  الوصفي التّحليلي؛هذه الدّراسة المنهج  اتّبعت

 . الأخطاء الشائعة لدى المتعلّمين الناطقين بغير العربيّة في الإملاء والنّحو
 وعينتها الدّراسة مجتمع

ي مركز الدراسة جميع المتعلمين والمتعلمات الناطقين بغير العربية المسجلين ف مجتمعشمل 
من المتعلّمين قصديّة عيّنة يرت اللغات في الجامعة الأردنية من المستويين الرابع والخامس، واخت

متعلّمًا ومتعلّمةً، في  (37) النّاطقين بغير العربية في مركز اللّغات في الجامعة الأردنيّة حجمها
ويين: المستوى الرابع اشتمل موزّعة على مست. 2023/2022الفصل الدّراسي الثّاني من العام الجامعي

 .متعلّمًا ومتعلّمةً ( 15، والمستوى الخامس اشتمل على )متعلّمًا ومتعلّمةً ( 00على )
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 أداة الدّراسة 
، أربعةِ أسئلةٍ  في الإملاء والنّحو، وتكوّن الًختبار منمقالي تضمّن موضوعات اختبار بُني 

 فيه لبطُ  ؛ السّؤال الأوّلسؤالين على ى حتو الإملاء اب الجزء الأوّل مرتبطف، جزأينعلى  ةموزّع
احتوى على  والسّؤال الثّاني(كلمة مسموعة تحتوي على قواعد الإملاء تُكتب في الفراغ، 12كتابة)

الجزء الثّاني مرتبط بالنّحو احتوى و (جمل تُملى على المتعلّمين لكتابتها حسب القواعد، 5(كلمة و)11)
( كلمة خطأ وُضع خط تحت 17وى على جملٍ مكتوبة احتوت على)على سؤالين؛ السّؤال الثّالث احت

والسّؤال الرّابع طُلب كلِّ خطأ طلب فيه تصويب الأخطاء وكتابة الجمل من جديد على شكل فقرتين، 
 . معروضة في جملٍ مفيدة مع الضّبط السّليم كلمات (6فيه وضع)

 أهداف الاختبار
النّحو لدى الكتابة في اللّغة العربيّة في الإملاء و يهدف الًختبار إلى الكشف عن أنماط أخطاء 

، وقد تمّت كتابتها بداية الًختبار وهي على النّحو المتعلّمين النّاطقين بغيرها والأنماط الشّائعة منها
 الآتي:

  .رسمُ الكلمات المسموعة بطريقة صحيحة 
  ُكتب، أو الحروف التي كتابة الكلمات التي تحتوي على: الهمزة أو الحروف التي تُنطق ولً ت

 تُكتب ولً تُنطق، أو ألف التّفريق في بعض الكلمات أو الألف القائمة أو المقصورة. 
  التّفريق بين الضّاد والظّاء، أو رسم الهمزة حسب مبدأ قوّة الحركات، أو حذف النّون نهاية بعض

 الكلمات. 
 نواعه، والتّميير بين المؤنّث والمذكّر، التّمييز بين الماضي والمضارع والأمر أو المثنّى والجمع بأ

 هي بالتاء المفتوحة أو المربوطة أو الهاء، والتّمييز بين)لً( و)ما(. والكلمات التي تنت
  .كتابة التّنوين نهاية الكلمات بطريقة صحيحة 
  .الضّبط السّليم للكلمات 
  .كتابة جمل مناسبة 
  .توظيف علامات التّرقيم في مكانها المناسب 
 يف أدوات الرّبط في مكانها المناسب. توظ 
  .الضّبط الصّحيح للكلمات حسب الموقع الإعرابي 
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 الأداةصدق 
بشكل يمكنه الكشف عن أخطاء الإملاء والنّحو لدى المتعلّمين النّاطقين  بنيإنّ الًختبار 

للاختبار  أكد من صدق المحتوى تمّ التّ و صدق الًختبار. من مقوّمات بغيرها، وهذا بحد ذاته يعدّ 
ته الأوّليّة على مجموعة من المحكّمين الذين يدرّسون اللّغة العربيّة للنّاطقين بغيرها من بعرض صور 

أعضاء الهيئة التّدريسيّة في الجامعات الأردنيّة، وعلى عدد من المشرفين التّربويّين على تدريس اللّغة 
بأهداف الًختبار لإبداء آرائهم  ادو ة؛ وزوِّ العربيّة، وعدد من معلّمي اللّغة العربيّة من ذوي الخبر 

ومقترحاتهم حول مناسبة فقرات الًختبار لقياس الهدف منه، ومناسبته للمتعلّمين، وسلامة الصّياغة 
ذ خِ أُ اللّغوية لفقراته، وعدد الفقرات، واقتراح ما يرونه مناسبا بالإضافة أو التّعديل أو الحذف، و 

 ( من المحكّمين أو كانت تلك الملحوظات أساسيّة80%ع عليها)مجأبالملحوظات والمقترحات التي 
 . حتّى وإن قلّت النّسبة

 ثبات التّحليل
مجموعة من أداءات الباحث الأوّل لتمّ التّحقّق من الثّبات بطريقتين: ثبات الًستقرار بتحليل 

ن باستخدام معادلة كوبر: د تحليلها بعد أسبوعين وإيجاد معامل الًتّفاق بين التّحليليأعيالمتعلّمين، و 
 X 100)عدد مرّات الًتّفاق+عدد مرّات عدم الًتّفاق((مقسومًا على نسبة الًتّفاق=)عدد مرّات الًتّفاق

أمّا الطّريقة الثّانية فتمّ التّحقّق من ثبات (، 97 .0%ووجدت قيم معامل ثبات الًستقرار عبر الزمن)، 
ها ذاتالزّميلة عينة الثّبات  تصة في اللّغة العربيّة، وحلّلتخصّ الم المحلّلين بالًستعانة بتحليل الزّميلة

توافق وتفاهم  يجادلإ من غير عيّنة الثّبات؛ للباحثة بشكل مستقل بعد تدريبها ومناقشة إجابات متعلّمين
سب معامل الًتّفاق بين ، ثمّ حُ بين الباحث الأوّل والزّميلة على كيفيّة التّحليل في تحليل الأخطاء

(، 95 .0%، ووجدت قيمة معامل الثّبات عبر المحلّلين)Cooperحلّلين باستخدام معادلة كوبرالم
 معاملات ثبات التّحليل للمجالًت الفرعية والكلي لأداة الدراسة.  1))الجدولويبيّن 

 معاملات ثبات التّحليل للمجالات الفرعيّة والكلّي لأداة الدّراسة. 1):)الجدول
 معامل الثبات  عبر الباحثين ) الباحث مع نفسه( لاستقرار عبر الزمنت اثبا المجال / الثبات

 93 .0 1 الإملاء

 96 .0 95 .0 النّحو

 95 .0 97 .0 الكلي

 إجراءات الدّراسة
-Abu Al، تمت مراجعة الدراسات السابقة)حديد نقطة القطع لتصنيف الأخطاء الشّائعةلت

Rub, 2007 ؛Jassim, 2016 ؛Ali & Abu Al-Rub, 2018 ؛Muhammad, 2020 ؛
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Al-Saadi, 2021 )؛ %36؛ %13.03) وكانت النسب المئوية لتصنيف الأخطاء الشائعة فيها
على الترتيب. ثم تم الًستئناس بآراء عدد من المتخصصين في اللغة ( %38؛ %32؛ 11.9%

صنيف تي اقترحوها لتمعدل النسب ال دريس الناطقين بغير العربية وكانالعربية وأساليب تدريسها، وت
وبعد الًستماع إلى بعض توضيحات المحكّمين اعتمدت (، %30، %30؛ %20؛ %30)الأخطاء

معيارًا لتصنيف الأخطاء الشائعة في هذه ( %27.5)معدل النّسب التي اقترحها المحكّمون وهي
 الدراسة و لعدّ الخطأ شائعا.

 ة المعالجة الإحصائي
دت تكرارات الأخطاء الكتابيّة، وحُسبت النّسب المئويّة لأنماط للإجابة عن سؤالي الدّراسة رُص

 فأكثر. (%27.5)الأخطاء الشّائعة، واعتمد الخطأ شائعا إذا بلغت نسبة شيوعه
 نتائج الدّراسة ومناقشها

في اللغة  والنّحويّة ةما أنماط الأخطاء الكتابيّ " النّتائج المتعلّقة بالسّؤال الأوّل الذي نصّه:
 "؟في مركز اللّغات في الجامعة الأردنيّة لناطقين بغيرهالدى المتعلّمين ا العربية

للإجابة عن هذا السّؤال، حُدّدت أنماط الأخطاء وحُسبت نسبة شيوع كل نمط من الأنماط 
إنّها  إذ،. . .، 3، خ2، خ1ونسبها المئويّة، ورُمّزت أنماط الأخطاء التي رُصدت بالرّموز الآتية: خ

ناف الأخطاء التي ظهرت في إجابات المتعلّمين عن أسئلة الإملاء والنّحو، وتتغيّر تدلّ على أص
 تبعًا للهدف الذي يقيسه السّؤال، فيأخذ الرّمز)خ( وصفًا بحسب هدف السّؤال.  دلًلة رمز الخطأ

: النّتائج المتعلّقة بسؤالي الاختبار الأوّل والثّاني المتعلّقان بمجال الإملاء  أوّلاا
، رُصِدَت الأخطاء التي ظهرت في إجابات الأخطاء في مجال الإملاء لتصنيف أنماط

 ( هذه النّتائج. 3)الجدولو  (2)الجدولنّفت، وحُسِبَت التّكرارات ونسبها المئويّة ويبيّن وصُ  المتعلّمين
 ة مرتبة تنازليا(: أصناف أخطاء الإملاء وتكراراتها لدى متعلّمي المستوى الرّابع ونسبها المئويّ 2)الجدول

 % ت صنف الخطأ رمز الخطأ
عدم كتابة حروف المد والصّوامت بطريقة صحيحة مثل: حروف المد)  6خ

 %88 .51 165 ألف، واو، ياء(، والصّوامت: باقي الحروف تسمّى حروف صامتة.

 4خ
عدم كتابة الهمزة بأنواعها وأشكالها وعدم التّمييز بينها حسب مبدأ قوّة 

 %78 .25 82 صل/ قطع، أ/إ، ؤ، ئـ، اء، ء(.)و  الحركات

 3خ
) ح/هـ، خ/ك،  عدم التّمييز بين الحروف المهموسة عند كتابتها مثل

 %06 .10 32 س/ص، ث/ش، ت/ف(.

 1خ
عدم التّمييز بين الحروف المتقاربة في النّطق عند كتابتها مثل) ت/ط، 

 %60 .3 21 ث/س، د/ض، ذ/ز، ص/س، ض/ظ، د/ذ، ق/ك(.
 %77 .3 12 كتابة حروف الإطباق بطريقة صحيحة مثل)ص/ ض/ ط/ ظ(. عدم 2خ
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 % ت صنف الخطأ رمز الخطأ
 %88 .1 6 عدم كتابة اللّام الشّمسيّة وال التّعريف في الكلمات. 5خ

 318*مجموع تكرارات الأخطاء= 

المستوى الرّابع  تكرار أصناف الأخطاء التي ظهرت في إجابات متعلّمي (2)الجدوليتّضح من 
"عدم كتابة حروف المد والصّوامت بطريقة صحيحة 6خ قد حصل صنف الخطأفي مجال الإملاء، ف

مثل: حروف المد) ألف، واو، ياء(، والصّوامت: باقي الحروف تسمّى حروف صامتة" على التّرتيب 
 (، مثل) الموظّفين، بهما، الًختبارات(:165( وتكرار)88 .51%الأوّل بنسبة)

 
 

"عدم كتابة الهمزة بأنواعها وأشكالها والتّمييز بينها حسب 4خبالتّرتيب الثّاني صنف الخطأ  وتلاه
(، وذلك مثل)أولئك، 82( وتكرار)78 .25%مبدأ قوّة الحركات)وصل/ قطع، أ/إ، ؤ، ئـ، اء، ء(" بنسبة)

 كم، هيئة، أتيت، إلى(:لرؤيت
 
 

على مهارات  ويعزو الباحثان السّبب بأنّه يدلّ على تحسّن أداء المستوى الخامس؛ كونهم تدرّبوا
كتابة الحروف والإملاء بشكل أفضل من المستوى الرّابع الذين يحتاجون لتكثيف ساعات التّدريب على 

-Abu Al-Rub, &Tafesh, 2019; Al)اتمهارة الإملاء. وهذه النّتيجة تنطبق مع نتائج دراس

Adwan & Al-Hashemi, 2019; Al-Janadbeh, & Al-Marashdeh, 2020 في )
 ملاء المتعلّقة بالهمزة وكتابتها حسب مبدأ قوّة الحركات. أخطاء الإ

"عدم التّمييز بين الحروف المهموسة عند كتابتها 3خ وجاء في التّرتيب الثّالث صنف الخطأ
(،وذلك مثل 32( وعدد التّكرارات)06 .10%ك، س/ص، ث/ش، ت/ف(" بنسبة)مثل) ح/هـ، خ/

 كلمة)بهما، مسؤوليته، للعصفور(:
 

 
"عدم كتابة حروف الإطباق بطريقة صحيحة مثل)ص/ ض/ ط/ ظ(" 2نف الخطأخوحصل ص

 (، مثل)الموظّفين، بالمرضى(: 12( وتكرار)77 .3%على التّرتيب قبل الأخير بنسبة)
 

 6خ، ، 

 4خ، ، ، 

 

 3خ، ، 

 2خ، 
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"عدم كتابة اللّام الشّمسيّة وال التّعريف في الكلمات" في التّرتيب 5بينما جاء صنف الخطأخ
 (، مثل) الشّارع، النّتائج(:6( وتكرار)%88 .1الأخير بنسبة)

 
 

ويعزى ظهور أخطاء في الحروف المهموسة وحروف الإطباق واللّام الشّمسيّة وال التّعريف إلى 
شكل صحيح في الإملاء، فيخلط المتعلّمون بين الحروف سماعها وعدم كتابتها ب عدم تمييزها عند

م الحروف فيظنّون أنّها متشابهة ويكتبون القريبة من المخرج عند سماعها وذلك يدلّ على عدم تمييزه
الحرف الذي يعتقدون أنّه مناسب دون الًهتمام لشكل الكلمة أو معناها، مثل كتابتهم )بحما(، 
أو)مسؤوليّتح( وهي لً تعني شيئًا وكتابتهم) للعسفور( أو)سوت( وهذا يدلّ على عدم تمييزهم 

رق بينها، وقد يكتبون كلمة أخرى مثل حرف)ص( عن حرف)س(، فيكتبون الحروف دون إدراك الف
كتابة كلمة) المعطفين( وهي بالأصل) الموظّفين(، فاختلفت الحروف ممّا أدّى إلى اختلاف الكلمة 

أو) عن نتائج( يدلّ هذا الخطأ على عدم فهمهم لقاعدة اللّام الشّمسيّة ودلًلتها، وعند كتابة) اشارع(، 
ولم يتدرّبوا على كتابتها في الكلمات المسموعة في الإملاء  أو )ال( التّعريف وهي غير واضحة لهم،

على مهارة كتابة الكلمات المسموعة،  وأسباب ذلك قد تكون من المستوى الدّراسي، أوقلّة تدرّب المتعلّم
أواختلاف اللّغة العربيّة عن لغة المتعلّمين، أوعدم تمييز الحروف لدى المتعلّمين، وهذه النّتائج تتوافق 

 ,Al-Rababaa, 2009; Alawi, 2013;Jassim, 2016; Al-Alimat)نتائج دراسةمع 

(2018;Muhammad, 2020; التّعريف والحروف القريبة )في وجود أخطاء في اللّام الشّمسيّة و)ال
 ن المخرج، وأسباب ذلك تعود للّغة والمنهاج والمعلّم والبيئة وقلّة التّدريب على مهارة الإملاء. م

( أنماطالأخطاء في مجال الإملاء لدى متعلّمي المستوى الخامس وتكراراتها 3)جدولالويبيّن 
 ونسبها المئويّة ضمن المجال وبين المتعلّمين. 

 (: أصناف أخطاء الإملاء لدى متعلّمي المستوى الخامس وتكراراتها ونسبها المئويّة مرتبة تنازليا3)الجدول
 % ت صنف الخطأ رمز الخطأ

حروف المد والصّوامت بطريقة صحيحة مثل: حروف المد  عدم كتابة 6خ
 %44 .58 128 )ألف، واو، ياء(، والصّوامت: باقي الحروف تسمّى حروف صامتة.

 4خ
عدم كتابة الهمزة بأنواعها وأشكالها والتّمييز بينها حسب مبدأ قوّة الحركات 

 %74 .23 52 )وصل/ قطع، أ/إ، ؤ، ئـ، اء، ء(.
 %84 .6 15 م الشّمسيّة وال التّعريف في الكلمات.عدم كتابة اللّا  5خ
 3خ

عدم التّمييز بين الحروف المهموسة عند كتابتها مثل ) ح/هـ، خ/ك، 
 %47 .5 12 س/ص، ث/ ش، ت/ف(.

 %47 .5 12عدم التّمييز بين الحروف المتقاربة في النّطق عند كتابتها مثل) ت/ط،  1خ

 5خ، 
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 % ت صنف الخطأ رمز الخطأ

 ث/س، د/ض، ذ/ز، ص/س، ض/ظ، د/ذ، ق/ك(.
 219*مجموع تكرارات الأخطاء=

( تكرار أصناف الأخطاء التي ظهرت في إجابات متعلّميالمستوى الخامس 3)الجدوليتّضح من 
"عدم 6عن السّؤالين الأوّل والثّاني من الًختبار)الإملاء(، فقد جاء بالتّرتيب الأوّل صنف الخطأ خ

مد) ألف، واو، ياء(، والصّوامت: باقي كتابة حروف المد والصّوامت بطريقة صحيحة، مثل: حروف ال
(: (،128( وتكرار)%44 .58الحروف تسمّى حروف صامتة" بنسبة)  مثل)الشّارِعِ، المستشفى، يعج 

 
 

 

"عدم كتابة الهمزة بأنواعها وأشكالها والتّمييز بينها حسب 4وتلاه بالتّرتيب الثّاني صنف الخطأ خ
(،وذلك مثل)الأولى، 52رار)( وتك%74 .23ـ، اء، ء(" بنسبة)مبدأ قوّة الحركات)وصل/ قطع، أ/إ، ؤ، ئ

 لرؤيتكم، هؤلًء(:
 
 

"عدم كتابة اللّام الشّمسيّة وال التّعريف، في الكلمات" 5وجاء في التّرتيب الثّالث صنف الخطأ خ
 (،وذلك مثل) الموظّفينِ، الًنتهاء، النّتائج(:15( وعدد التّكرارات)84 .6%بنسبة)

 
 
 

"عدم التّمييز بين الحروف المتقاربة في النّطق عند كتابتها مثل) 3، خ1لخطأ خوحصل نمطا ا
ت/ط، ث/س، د/ض، ذ/ز، ص/س، ض/ظ، د/ذ، ق/ك("، و"عدم التّمييز بين الحروف المهموسة 

( %47 .5عند كتابتها مثل) ح/هـ، خ/ك، س/ص، ث/ش، ت/ف(" على التّرتيب الأخير بنسبة)
، مسرعين، للعصفورِ، الموظّفينِ، ، مثل) أتيت، هُدُوءًا، مهندسو( لكلٍّ منهما 12وبتكرار بلغ)

 مهندسو(:
 
 
 

 6خ، ، 

 4خ، ، 

 5خ، ، 

 3خ، ،  1خ، ، ، 
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(" عدم كتابة حروف الإطباق بطريقة 2ولم تظهر لدى المتعلّمين أنماط أخطاء من نوع) خ
صحيحة مثل)ص/ ض/ ط/ ظ(" لدى متعلّمي المستوى الخامس في الإملاء؛ وربما يعزى ذلك إلى 

الخامس في كتابة حروف الإطباق في الكلمات وتمييزها عن غيرها من  متعلّمي المستوى  مهارة
الحروف، وتدريبهم المناسب على كتابتها ونطقها في المناهج والتّدريبات، ويعود ذلك إلى ممارستهم 
الإملاء وخبرتهم اللّغويّة التي تفوق المستوى الرّابعالذين يجدون اختلاف قواعد الإملاء يؤدّي إلى 

-Abu Alبشكل صحيح، واتّفقت هذه النّتيجة مع نتائج دراسة)مييز بينها أو كتابة الكلمات صعوبة التّ 

Rub,2005;Ibrahim &Ibrahim, 2020; Muhammad, 2020;(  التي كشفت عن أسباب
 الأخطاء الإملائيّة ومنها اللّغة العربيّة، وعدم ممارسة المتعلّمين للتّدريبات الكتابيّة في الإملاء. 

يجد معظم المتعلّمين صعوبات في  إذعزى ذلك إلى تأثير اللّغة الأم في السّمع والنّطق؛ وقد ي
أثناء نطق حروف عربيّة غير موجودة في لغاتهم، مثل الهمزة والحاء والهاء، وربّما يرجع إلى أخطاء 

الفرق بينهما في الأداء كإبدال حرف الهاء بالحاء في أثناء الكتابة نتيجة إلى عدم إدراك المتعلّمين 
في أثناء الإملاء، وقد يرجع إلى عدم تمييزهم للحروف نطقًا فكانت لديهم متشابهة  صوتيًّا فظهر هذا

عندما ينطقون )هـ( يظنّون أنّها )ح(، ولً يدركون الفرق بينهما، وقد يعزى ظهور هذه الأنماط إلى 
بالسّماع؛ لقرب الأصوات من  وتمييزهابنوع الحروف أ أخطاء في الكفاية؛ نتيجة لعدم معرفة المتعلّمين

وجوده في نظامهم  مخارجها، فينطقونها بصوت واحد، ويجدون صعوبة في نطق حرف )ح(؛ لعدم
الصّوتي في لغتهم الأم مثل اللّغة الصّينيّة والإنجليزيّة ولغات كثيرة لً يوجد فيها، وقلّة تدريبهم عليه 

تتّفق هذه النّتيجة مع نتائج و  وموجود في معظم لغات العالم،بشكل كافٍ نطقًا وكتابةً؛ أمّا حرف)هـ( فه
(، ويرجع ظهور بعض الأخطاء إلى الًهتمام بمهارة Fawzi,2019; Al-Masaieed, 2021دراسة)

 التّحدّث أكثر من الكتابة. 
وهذا يدلّ على قلّة  والأخطاء التي ظهرت لدى المستوى الرّابع أكثر من المستوى الخامس 

يسمعون دون تمييزهم المكتوب،  مستوى الرّابع لمهارات الكتابة والإملاء واعتمادهم على ماممارسة ال
يهم نقص التّدريب فظهر في كتاباتهم، وتتّفق هذه فوأثّر  ومعناه إن تمّت كتابته بحروف مختلفة،

التي كشفت عن أخطاء  (;Abu Al-Rub, 2005 Al-Faouri, 2011دراسة) مع نتائجالنّتيجة 
بسبب قلّة التّدريب على مهارة الكتابة والًهتمام بالتّحدّث، ء التي ظهرت لدى المتعلّمين؛ الإملا

التي كشفت عن أخطاء الإملاء المتعلّقة بالهمزة  (Al-Adwan & Al-Hashemi, 2019)ودراسة
 وكتابتها حسب مبدأ قوّة الحركات. 
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 ابع المتعلّقان بمجال النّحو:ثانياا: النّتائج المتعلّقة بسؤالي الاختبار الثّالث والرّ 
رُصِدَت الأخطاء في إجابات المتعلّمين وصنّفت،  لدى المتعلّمينلتصنيف أنماط أخطاء النّحو 

 ( هذه النّتائج. 5)الجدول( و 4)الجدولوحُسِبَت تكراراتها ونسبها المئويّة، ويبيّن 
 مرتبة تنازليا ة لدى متعلّمي المستوى الرّابع(: أصناف أنماط أخطاء النّحو وتكراراتها ونسبها المئويّ 4) الجدول

 % ت صنف الخطأ رمز الخطأ
 %52 .62 272 عدم تشكيل الحركات نهاية الكلمات. 1خ
 7خ

 
عدم كتابة الكلمات)الًسم المجرور، والصّفة، والمفعول به، والًسم المعرفة، 

، وما( بشكل صحيح.  %37 .21 93 والًسم النّكرة، وأنَّ

 %59 .4 20 الفعل وحروفه بطريقة صحيحة. عدم كتابة 3خ

 %59 .4 20 عدم كتابة المثنّى والجمع وحروفهما بطريقة صحيحة. 4خ

 %75 .2 12 عدم كتابة حروف الجرّ بشكل مناسب. 5خ
 %29 .2 10 عدم كتابة خبر كان بشكل صحيح. 6خ
 %83 .1 8 عدم كتابة العدد والمعدود بطريقة صحيحة. 2خ

 435الأخطاء= مجموع تكرارات

( أنّ أكثر أنماط أصناف الأخطاء ظهورًا في إجابات متعلّمي المستوى 4)الجدوليتبيّن من 
 .62%"عدم تشكيل الحركات نهاية الكلمات" بنسبة)1الرّابع في النّحو كان لصنف الخطأمن نمط خ

 ( مثل) المكتبةَ، أذهبْ، إلى الحفلةِ(:272وتكرار)  ( 52
 
 

"عدم كتابة الكلمات) الًسم المجرور، 7الثّاني صنف الخطأ من نمط خالتّرتيب في تلاه 
، وما( بشكل صحيح" بنسبة) ( %37 .21والصّفة، والمفعول به، والًسم المعرفة، والًسم النّكرة، وأنَّ

، للامتحانِ، الجديدةَ، كثير(: 93وتكرار)  ، ما اشتريت، عرفتْ أنَّ  ( مثل)أنَّ
 
 

"عدم كتابة الفعل وحروفه بطريقة صحيحة"، 3نمط خصنف الخطأ من وجاء في التّرتيب الثّالث 
( %59 .4"عدم كتابة المثنّى والجمع وحروفهما بطريقة صحيحة" بنسبة)4وصنف الخطأ من نمط خ

 ( مثل) الأستاذة أعطتْنا، اشترتْ، سأرسل رسالتينِ، أحب  المُهَنْدِسِينَ(: 20وتكرار)
 
 

 7خ، ، ، ، ، 

 3خ، 

 1خ، ، 

 4خ، ، 
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م كتابة خبر كان بشكل صحيح" على التّرتيب قبل الأخير "عد6وحصل صنف الخطأمن نمط خ
"عدم كتابة العدد والمعدود بطريقة 2(، بينما جاء صنف الخطأمن نمط خ10( وتكرار)29 .2%بنسبة)

( مثل)كنتُ حزينةً، كان البيتُ بعيدًا، أحدَ 8( وتكرار) %83 .1صحيحة" في التّرتيب الأخير بنسبة) 
 عشرَ(: 
 
 

لأخطاء في كتابة الكلمات ووجود صعوبات في تشكيل الحركات أسباب تكرار اويعزو الباحثان 
بناء على مكان الكلمة من الإعراب إلى عدم فهم المتعلّمين للإعراب وتشكيل الحركات نهاية الكلمات، 

حروف، وعند كتابة المثنّى والجمع، أو  مأفعال أ موهذا ظهر في كتابة الكلمات سواء أكانت أسماء أ
ون أسبابها عدم توظيف المتعلّمين ما تعلّموه، أو اختلاف قواعد اللّغة الأم عن قواعد اللّغة قد تك

-Jassim, 2016; Ali & Abu Al-Rub,  2018;Alالعربيّة، واتّفقت هذه النّتائج مع نتائج دراسة)

(Alimat, 2018; Ibrahim &Ibrahom, 2020;. 
 المئويّة لمتعلّمي المستوى الخامس.  اراتها ونسبها( أصناف أخطاء النّحو وتكر  5)الجدولويبيّن 

 (: أصناف أخطاء النّحو وتكراراتها ونسبها المئويّة لمتعلّمي المستوى الخامس مرتبة تنازليا5) الجدول
 % ت صنف الخطأ رمز الخطأ

 %54 .73 228 عدم تشكيل الحركات نهاية الكلمات. 1خ
 7خ

 
والصّفة، والمفعول به، والًسم عدم كتابة الكلمات)الًسم المجرور، 

، وما( بشكل صحيح  %03 .9 28 المعرفة، والًسم النّكرة، وأنَّ

 %16 .5 16 عدم كتابة الفعل وحروفه بطريقة صحيحة. 3خ

 %51 .4 14 عدم كتابة حروف الجرّ بشكل مناسب. 5خ

 %22 .3 10 عدم كتابة العدد والمعدود بطريقة صحيحة. 2خ
 %90 .2 9 ى والجمع وحروفهما بطريقة صحيحة.عدم كتابة المثنّ  4خ
 %61 .1 5 عدم كتابة خبر كان بشكل صحيح. 6خ

 310مجموع تكرارات الأخطاء=

( أنّ أكثر أنماط الأخطاء في النّحو لدى متعلّمي المستوى الخامس كانت 5)الجدوليتبيّن من 
 .73%تّرتيب الأوّل بنسبة)"عدم تشكيل الحركات نهاية الكلمات" حصل على ال1من صنف الخطأ خ

(:228( وتكرار)  54  ( مثل) في البريدِ، الكتُبَ الجديدةَ، في الأردنِّ
 
 

 2خ، ،  6خ، 

 1خ، ، 
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"عدم كتابة الكلمات)الًسم المجرور، والصّفة، والمفعول به، 7التّرتيب الثّاني صنف الخطأ خفي تلاه 
، وما( بشكل صحيح" ( مثل) في 28( وتكرار) %03 .9بنسبة) والًسم المعرفة، والًسم النّكرة، وأنَّ

 رسالتينِ، الحفلةِ، ما(:
 

 
 

لى التّرتيب الثّالث ع " عدم كتابة الفعل وحروفه بطريقة صحيحة"3بينما حصل صنف الخطأ خ
 لم أذهبْ، عرفَتْ، كنتُ حزينةً(: ( مثل)16( وتكرار)16 .5%بنسبة)

 

 
 

ة " بالتّرتيب قبل الأخير "عدم كتابة العدد والمعدود بطريقة صحيح2بينما جاء صنف الخطأ خ
"عدم كتابة خبر كان بشكل صحيح" في 6(، وجاء صنف الخطأ خ10( وتكرار)22 .3%بنسبة)

 ( مثل)أحدَ عشرَ، حزينةً، بعيدًا (:5( وتكرار) %61 .1التّرتيب الأخير بنسبة) 
 
 

تعلّموها، وعدم على الكتابة وفق القواعد التي  وقد تعزى هذه النّتيجة إلى عدم تدرّب المتعلّمين
تطبيقهم على أمثلة جديدة وإعرابها، وهذا يتعلّق بقاعدة الفعل وحروفه وإعرابه، والمثنّى والجمع 

المسموعة والمتعلّقة بقواعد النّحو،  الكلمات كتابة المتعلّمين وعدم تدريبهم على هما وإعرابهما،وحروف
نّحو، ويعزو الباحثان أسباب تلك الأخطاء على الأفعال والأسماء بأنواعها حسب قواعد ال وجمل تحتوي 

إلى اهتمام المتعلّمين بالقواعد في لغاتهم وقياسها على اللّغة العربيّة وتوجد اختلافات كثيرة بينها، أو قد 
تكون الأسباب هي قواعد اللّغة العربيّة المتعلّقة بالمذكّر والمؤنّث وقاعدة العدد والمعدود، وتتوافق نتائج 

 (.Jassim, 2016; Al-Alimat, 2018; Fawzi, 2019نتائج دراسة) الدّراسة مع

 ر من المستوى الخامس إلى قلّة تدرّبوقد يعزى وجود أخطاء في النّحو لدى المستوى الرّابع أكث
المستوى الرّابع على كتابة أمثلة ونصوص جديدة وربّما يرجع إلى المستوى اللّغوي لدى  متعلّمي

سة اللّغة والخبرة اللّغويّة والًعتماد على التّرجمة وصعوبة القواعد عليهم؛ من حيث ممار  المتعلّمين
-Al)دراسات نتيجة اختلاف قواعد اللّغة العربيّة عن اللّغة الأم، وتتّفق هذه النّتيجة مع نتائج

Rababaa, 2009; Ali & Abu Al-Rub, 2018;Al-Husseini & Al-Qahtani, 2021;) . 

 7خ، ، 

 3خ، ، 

 2خ،  6خ، 
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في الشّائعة  والنّحويّة ما أنماط الأخطاء الكتابيّة" السّؤال الثّاني الذي نصّه:النّتائج المتعلّقة ب
 "؟في مركز اللّغات في الجامعة الأردنيّة اطقين بغيرهااللغة العربية لدى المتعلّمين النّ 

( ستّةولتحديد النّتيجة المناسبة لعدّ الخطأ شائعًا أم لً، سُئِلَ) للإجابة عن هذا السّؤال،
ومشرفين على  صين من أعضاء هيئة التّدريس في مناهج اللّغة العربيّة وأساليب تدريسهامتخصّ 

تدريس اللّغة العربيّة عن النّسبة التي يمكن عدّها خطأً شائعًا، فأجمع الخبراء على أنّ نسبة الشّيوع 
( 7)الجدولائعة و ( النّتائج المتعلّقة بأصناف أخطاء الإملاء الشّ 6)الجدول(، ويبيّن %5 .27المناسبة)

 النّتائج المتعلّقة بأصناف أخطاء النّحو الشّائعة. 
اراتها لدى متعلّمي المستوى الرّابع والخامس ضمن المجال (: أصناف أخطاء الإملاء الشّائعة وتكر 6) الجدول

 وبين المتعلّمين
رمز 
 صنف الخطأ الخطأ

 المستوى الخامس المستوى الرابع
نسبة شيوع  ت

بة شيوع نس ت الخطأ
 الخطأ

 1خ
عدم التّمييز بين الحروف المتقاربة في النّطق عند كتابتها 
مثل) ت/ط، ث/س، د/ض، ذ/ز، ص/س، ض/ظ، د/ذ، 

 ق/ك(.
21 6% 12 3. 41% 

 2خ
عدم كتابة حروف الإطباق بطريقة صحيحة مثل)ص/ ض/ 

 0 0 %42 .3 12 ط/ ظ(.

 3خ
مثل) ح/هـ، عدم التّمييز بين الحروف المهموسة عند كتابتها 

 %41 .3 12 %14 .9 32 خ/ك، س/ص، ث/ ش، ت/ف(.

 4خ
عدم كتابة الهمزة بأنواعها وأشكالها والتّمييز بينها حسب مبدأ 

 %81 .14 52 %42 .23 82 قوّة الحركات)وصل/ قطع، أ/إ، ؤ، ئـ، اء، ء(.
 %27 .4 15 %71 .1 6 عدم كتابة اللّام الشّمسيّة وال التّعريف في الكلمات. 5خ
 6خ

 

 

عدم كتابة حروف المد والصّوامت بطريقة صحيحة مثل: 
حروف المد) ألف، واو، ياء(، والصّوامت: باقي الحروف 

 تسمّى حروف صامتة.
165 47. 14% 128 36. 46% 

 350عدد المتعلّمين الذين حاولوا الإجابة عن السّؤال= 

عدد المتعلّمين الذين 
حاولوا الإجابة عن 

 351السّؤال=

( في إجابات متعلّمي 5 .27%اختيرت أصناف الأخطاء التي زادت نسب شيوعها عن)وقد 
" عدم كتابة حروف المد 6المستوى الرّابع والخامس عن أسئلة الإملاء، فجاء صنف الخطأ خ

والصّوامت بطريقة صحيحة مثل: حروف المد)ألف، واو، ياء(، والصّوامت: باقي الحروف تسمّى 
( لدى متعلّمي المستوى الرّابع وهذه النّسبة أعلى من 14 .47%ع بلغت)حروف صامتة" بنسبة شيو 

( لدى متعلّمي المستوى الخامس، وهذه %46 .36نسبة الشّيوع لدى الخبراء، بينما كانت نسبة شيوعه)
زيادة نسبة شيوع الخطأ لدى  علىالنّسبة أعلى من نسبة الشّيوع لدى الخبراء، وتدلّ هذه النّتيجة 
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مستوى الرّابع أكثر من المستوى الخامس، ويعزو الباحثان السّبب إلى عدم ممارسة المستوى مي المتعلّ 
الرّابع للإملاء واعتمادهم على التّرجمة أكثر، أو قد تأثّروا بقواعد اللّغة الأم أو قد تكون تدريبات 

ئج المنهاج أو السّاعات المخصّصة للإملاء ليست كافية، واتّفقت هذه النّتيجة مع نتا
 (. Beheshti, 2015دراسة)

تحويل المتعلّم)الفتحة( إلى)ألف( في عمليّة إشباع  وقد تعزى هذه النّتيجة إلى أخطاء الأداء مثل
الحركة وتحويلها إلى حرف، وأخطاء الكفاية مثل عدم تدرّب المتعلّمين على كتابة المسموع الذي 

ون الحروف مع الحركات ولً يتمّ إضافة تعلّمالم يحتوي على حركة دون تحويلها إلى حرف، فيكتب
الحروف إلً عندما تكون حروف مدّ ضروريّة في الكلمات، فأثّر نقص التّدريب على الأداء، واتّفقت 

 (. Al-Shaya, 2015هذه النّتيجة مع نتائج دراسة)
مس ضمن المجال (: أصناف أخطاء النّحو الشّائعة وتكراراتها لدى متعلّمي المستوى الرّابع والخا7) الجدول

 وبين المتعلّمين
رمز 
 صنف الخطأ الخطأ

 المستوى الخامس المستوى الرّابع
نسبة شيوع  ت

نسبة شيوع  ت الخطأ
 الخطأ

 %71 .48 228 %33 .45 272 عدم تشكيل الحركات نهاية الكلمات. 1خ

 %13 .2 10 %33 .1 8 عدم كتابة العدد والمعدود بطريقة صحيحة. 2خ

 %41 .3 16 %33 .3 20 الفعل وحروفه بطريقة صحيحة. عدم كتابة 3خ
 %92 .1 9 %33 .3 20 عدم كتابة المثنّى والجمع وحروفهما بطريقة صحيحة. 4خ
 %99 .2 14 %2 12 عدم كتابة حروف الجرّ بشكل مناسب. 5خ
 %06 .1 5 %66 .1 10 عدم كتابة خبر كان بشكل صحيح. 6خ

 7خ
رور، والصّفة، عدم كتابة الكلمات)الًسم المج

 ، والمفعول به، والًسم المعرفة، والًسم النّكرة، وأنَّ
 وما( بشكل صحيح.

93 15. 5% 28 5. 98% 

 600عدد المتعلّمين الذين حاولوا الإجابة عن السّؤال=
عدد المتعلّمين الذين حاولوا 

 468الإجابة عن السّؤال= 

شكيل الحركات نهاية الكلمات" بنسبة) "ت1أمّا أصناف الأخطاء في النّحو، فحلّ صنف الخطأ خ
( لدى متعلّمي المستوى الخامس، وهذا 71 .48%( لدى متعلّمي المستوى الرّابع، ونسبة)33% .45

دليل على كثرة أخطاء تشكيل الحركات لدى متعلّمي المستوى الخامس والذي يدلّ على عدم امتلاكهم 
تابة الحركات بشكل خطأ ولً تُكتب أحيانًا نهاية مهارات الإعراب، وعدم فهمهم للقاعدة بحيث يتمّ ك

الكلمات بسبب التّركيز على كتابة الحروف دون الًهتمام بالتّشكيل، ممّا يعني الًهتمام بالشّكل دون 
 Al-Faouri, 2011ات)سالمضمون وبشكل بعيد عن الدّلًلًت، واتّفقت هذه النّتيجة مع نتائج درا

 (.Ali & Abu Al-Rub, 2018; Muhammad, 2020؛
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 التّوصيات والمقترحات
 في ضوء النّتائج يوصي الباحثان بالآتي:

  .إجراء اختبارات تشخيصيّة وبنائيّة للمتعلّمين في المهارات اللّغويّة وتحديد الأخطاء والًحتياجات 
  .إعداد برامج تعليمة لتدريب المتعلّمين على المهارات الكتابيّة ومعالجة الأخطاء 
  ّمين على تحليل الأخطاء وتوضيح النّتائج للمتعلّمين. تدريب المعل 
 في أثناء تعلّمهم.  تقديم التّغذية الرّاجعة للمتعلّمين 
  .زيادة ساعات تدريب المتعلّمين على مهارتي الإملاء والنّحو في البرنامج الأسبوعي 
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